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Resumo: Resumo: Esse artigo apresenta parte de uma pesquisa colaborativa
intitulada "Formacao continuada de professores-engenheiros: uma pesquisa
colaborativa", desenvolvida com docentes dos cursos de engenharia do Instituto
de Ciéncias Tecnoldgicas e Exatas (ICTE) da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro - UFTM, visando contribuir para o seu desenvolvimento profissional. A
pesquisa baseou-se na abordagem qualitativa, tendo como método o Materialismo
Histdrico-Dialético. O recorte escolhido para esse artigo refere-se a descricdo da
pesquisa colaborativa utilizada por ter a expectativa de que o conhecimento fosse
construido por meio da interacdo dos sujeitos - participantes e pesquisadora,
buscando a reflexdo sobre os significados de suas préprias acées. A pesquisa
colaborativa, por meio das atividades presenciais e a distancia, nos grupos de
reflexdes, péde contribuir para a apreensdo de saberes e puderam auxiliar o
professor a valorizar o pensamento do outro, propiciando ambientes de discussao,
de autonomia e de respeito mutuo e os mesmos compreenderam que o
desenvolvimento da reflexdo é necessario, o que pode promover mudanca em sua
prética docente.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Pesquisa colaborativa.
Desenvolvimento profissional docente.
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Introducdao

O presente artigo tem como objetivo apresentar parte de uma pesquisa que se desenvolveu
na forma de uma pesquisa colaborativa com professores que ministram aulas na formacao béasica
comum dos cursos de engenharia do ICTE/UFTM. A proposta foi de uma pesquisa colaborativa,
apoiada nas premissas de Ibiapina (2008; 2016), contemplando as seguintes fases ou etapas: 1)
Sensibilizagcdo dos colaboradores; 2) Negociagcdo dos espacos e tempos; 3) Diagnostico das
necessidades formativas e dos conhecimentos prévios; 4) Sessdes de estudo, intercaladas pelos
ciclos reflexdo interpessoal e intrapessoal, e 5) Andlises das praticas docentes.

Todas as agfes desenvolvidas sdo interdependentes, num movimento continuo, o que se

torna dificil de ser mostrado e percebido num fluxograma. A etapa de sensibilizagéo foi realizada
em dois momentos: um primeiro momento, individualmente, em entrevista com o professor e,
posteriormente, no primeiro encontro de formacgdo com todo o grupo, de forma coletiva.
O diagnostico das necessidades de formacao foi feito por meio de entrevista semiestruturada,
realizada no final de 2018 e inicio do ano de 2019. Os docentes foram entrevistados com questdes
sobre sua formacdao, importancia dada a formacao pedagdgica, a motivacao para participar de uma
formacdo e aos tdpicos primordiais para a formacdo do professor das engenharias. Foram
discutidas as teméaticas convergentes entre os docentes, no primeiro encontro da formacao, no qual
ficaram definidos os temas a serem abordados.

As sessdes de estudo e a analise das praticas docentes, intercaladas pelos ciclos de reflexao

interpessoal e intrapessoal, ocorreram ao longo de todo o processo, com utilizacdo de metodologias
ativas, dinamicas de grupos, e outras estratégias utilizadas de forma colaborativa.
Foram realizados seis encontros presenciais, chamados por Ibiapina (2008) de ciclos reflexivos e
guatro atividades a distancia, conforme planejamento dos participantes e pesquisadora e, como a
pesquisa teve abordagem colaborativa, as etapas foram sendo avaliadas na medida em que a
formacé&o ia acontecendo.

O fluxograma, descrito na Figura 1, demonstra o plano da pesquisa colaborativa.
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Figura 1- Fluxograma da proposta de pesquisa colaborativa com docentes do ICTE/UFTM
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de Ibiapina (2008).

A concluséo da formacédo deu-se com a avaliagcdo, envolvendo a autoavaliagédo de todos 0s

participantes e avaliagdo da formag¢do como um todo.
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A pesquisa colaborativa- fundamentos teéricos

Foi utilizada a pesquisa colaborativa pela preocupacdo com o universo de problemas que a
docéncia e a formacado de professores enfrentam numa relacdo que existe entre a educacéo e a
sociedade, no sentido de melhorar ou de modificar a compreensédo dessa tematica e da pratica
docente. Trata-se, portanto, da coparticipacdo do docente e do pesquisador, em todo 0 processo.
Esse tipo de pesquisa visa a ressignificacdo da pratica do docente em sala de aula, pelos
participantes, auxiliados pelos seus pares que tém mais experiéncia, proporcionando a interagéo
de todos os envolvidos na pesquisa, “calcados em decisfGes e analises construidas por meio de
negociagcdes coletivas, tornam-se co-parceiros, co-usuarios e co-autores de processos
investigativos delineados a partir da participagéo ativa, consciente e deliberada” (IBIAPINA, 2008,
p. 26).

A pesquisa colaborativa caracteriza-se pela busca do desenvolvimento profissional na
reflexdo e busca por solugdes para suas demandas e problematizacao da sua formacéo e pratica,
visando atender suas reais necessidades de formacdo e, ainda, contribuindo para um novo
conhecimento cientifico.

Desgagné (2007) traz a descricdo das bases conceituais da abordagem colaborativa de
pesquisa em educacao, que retne pesquisador e docente tratando de questdes relacionadas ao

seu exercicio profissional. Sao trés, de acordo com o autor, as bases conceituais:

A abordagem colaborativa supbe um processo de co-construcéo entre parceiros
envolvidos; joga simultaneamente sobre dois registros, que é o da producédo de
conhecimentos e o do desenvolvimento profissional dos docentes e; contribui para
a aproximac&o e mediag&o entre comunidade de pesquisa e escolar. (DESGAGNE,
2007, p. 7).

A pesquisa colaborativa favorece as relagbes entre os sujeitos envolvidos. Na perspectiva
da teoria historico-cultural, os sujeitos se constituem nas relacfes sociais, em processos,
inicialmente, interpsicoldgicos, e, depois intrapsicoldgicos. Para tanto, nesse tipo de pesquisa, 0
pesquisador deve criar condicbes para que os professores pactuem com ele no processo de
reflexdo sobre a docéncia, respondendo, assim, as suas necessidades de desenvolvimento

profissional.

Ibiapina considera pertinente esse tipo de pesquisa no ambiente escolar:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupacdes das preocupacdes dos
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professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e proporciona
condicbes para que os professores revejam conceitos e praticas; e de outro lado,
contempla o campo da pratica, quando o pesquisador solicita a colaboragdo dos
docentes para investigar certo objeto de pesquisa, investigando e fazendo avancar

7

a formacé@o docente, esse € um dos desafios colaborativos, responder as
necessidades de docentes e os interesses de producdo de conhecimentos. A
pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia duas dimensfes da pesquisa em
educacéo, a producao de saberes e a formacédo continuada de professores. Essa
dupla dimenséo privilegia pesquisa e formacéo, fazendo avancgar os conhecimentos
produzidos na academia e na escola. (IBIAPINA, 2008, p. 114-115, grifos nossos).

A autora concebe a pesquisa colaborativa como uma construgéo de conhecimento baseada
na reflexdo e que se desenvolve pelas relagbes e articulagdes que sédo “negociadas” entre os
participantes, considerando suas necessidades. Assim, a pesquisa deve seguir na direcao dialética
da realidade social, num movimento historico, nos confrontos entre teoria e pratica, para que 0s
professores possam compreender, analisar e produzir conhecimentos que podem mudar a
realidade. Assim, para que um trabalho colaborativo seja efetivo, € muito importante considerar a
relacdo entre a teoria e a pratica, no sentido dialético, de unidade de contrarios, bem como o

contexto e seus participantes.
De acordo com Santos e Magalhaes (2016), a pesquisa colaborativa:

Viabiliza a vivéncia de ZDP! (Zona de Desenvolvimento Proximal) compreendida
como um espaco de acdo criativa, pautadas na compreensao e transformacgéo por
parte dos participantes, decorrentes dos sentidos dados aos conceitos trabalhados
com foco no objeto, estes mediados pelas regras, papéis dos sujeitos e divisdo do
trabalho, permitindo aos mesmos, novas formas de agir e se relacionar. (SANTOS;
MAGALHAES, 2016, p. 181).

Esse conceito de ZDP, proposto por Vigotski (1998), é basilar quando se trata de ensino e
aprendizagem. Num processo formativo de professores, héd a apropriacdo de conceitos, formas de
agir, que conduzem os participantes de um nivel de desenvolvimento real para um nivel de
desenvolvimento potencial. O que importa é préatica que transforma a realidade, tanto no plano do

conhecimento quanto no plano histérico social, sustentando o conhecimento “na e pela” praxis.

O caminho da pesquisa colaborativa

1[ZDP] ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente
de problemas, ¢ o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo

de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1991, p. 97)
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A presente pesquisa caracterizou-se pela busca do desenvolvimento profissional na reflexdo dos
docentes que participaram e pela busca por solu¢des para suas demandas e problematizacdo da
sua formacdo e pratica, visando atender suas reais necessidades de formacdo e, ainda,
contribuindo para um novo conhecimento cientifico. Esse conhecimento cientifico pressupde
aprendizagem, aprendizagem sobre sua pratica docente, possivel quando parte de desejo de
mudanca, de interesse, ndo sé huma dimenséao cognitiva, como também afetiva.

Foram realizados seis encontros presenciais e quatro atividades a distancia, de agosto a
novembro de 2019. As atividades a distancia foram desenvolvidas por meio da plataforma Google
Classroom, em dias e horarios combinados com os participantes. Com as atividades presenciais e
a distancia, buscamos a apropriacéo de conhecimentos cientifico-pedagogicos e de novos sentidos
e significados para o ensino-aprendizagem, visando contribuir para o desenvolvimento profissional

do docente.

1° encontro presencial: O objetivo do encontro era estudar com 0s participantes 0s pressupostos
metodoldgicos da pesquisa colaborativa e planejar a formagéo continuada. Era fundamental que os
participantes compreendessem a pesquisa colaborativa como uma importante estratégia de
investigacdo, que visa refletir sobre a pratica docente envolvida. Nesse encontro, foram
apresentados os resultados da primeira entrevista realizada no final de 2018 e inicio do ano de

2019. O encontro foi finalizado com o planejamento geral das atividades presenciais e a distancia.

12 atividade a distancia: A proposta da atividade foi fazer a leitura de uma carta remetida a Fabio
Schvartsman: Schvartsman, vocé esta errado, publicado no jornal Folha de Sao Paulo, no dia
25/02/2019 — A3 - na secao Tendéncias/Debate, em que Patricia Borelli — filha de uma desaparecida
na tragédia de Brumadinho — MG, rebate a fala do presidente da Vale Brumadinho de que a empresa
€ uma “joia” e que ndo podia ser condenada por um acidente, por maior que tenha sido a tragédia.
Considerando que, em menos de trés anos, ocorreram diversas catastrofes ambientais, a atividade
foi a proposta de um dialogo online sobre o que esses eventos tém a ver com a profissdo do

engenheiro e que implicacdes isso traz para a sua formagao.

O objetivo dessa discussdo era refletir sobre a responsabilidade do professor para a
formac@o de um engenheiro com competéncias e habilidades para o exercicio de sua profissao,
consciente das implicagfes sociais, ecoldgicas e éticas que envolvem sua atuacéo. Os professores
demonstraram preocupacdo com a formagéo ética do aluno do ICTE, porém, acreditam que com
bons exemplos o processo de formagéo do aluno pode ter éxito. Nos indicadores inferidos estéo
presentes as contradicdes: o componente €tico € importante, mas ndo atravessa a pratica

pedagogica em toda a sua dimensao.

Promocao: Realizacao:

& ABENGE UF77 G

Associagao Brasileira de Educa¢ao em Engenharia UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MINAS GERAIS




. Evento Online .

Vy
\) XLIX Congresso Brasileiro
de Educagao em Engenharia
e |V Simpdsio Internacional

2 O 2] de Educagao em Engenharia

da ABENGE
28 a 30 de SETEMBRO

2° Encontro presencial: estratégias de ensino: Para esse encontro, convidamos um professor
do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM), profissional conhecedor de metodologias ativas e
trés professores do ICTE que utilizaram de metodologias ativas em suas aulas, ao longo do
semestre, para compartilhar com o grupo suas experiéncias. A apresentacdo do professor foi feita
em duas horas e o mesmo se dispés em responder a duvidas e questionamentos que porventura
fossem tendo, ao longo da apresentacdo. Em forma de seminério, o professor apresentou algumas
metodologias ativas: |- Método 300; |- Mapa Conceitual; 1ll- Aula invertida e V- Problem Basead
Learning (PBL)

Para que fosse exercida a autonomia dos participantes da pesquisa, cada professor
escolheu a estratégia mais adequada ao conteudo de sua disciplina. Essa estratégia foi aplicada
em uma de suas aulas seguintes. Sabe-se que nao é suficiente usar essa ou aquela estratégia de
ensino, como garantia de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno, pois, nem todas as
estratégias atendem a todos os tipos de alunos e, ainda, elas podem ter limitagbes, por diversos
fatores, como a idade, o nivel de conhecimento do aluno, porém, podem subsidiar o trabalho do
professor no processo de ensino-aprendizagem.

Para fazer o planejamento da aula ou das aulas necessarias para aplicacdo da estratégia,
utilizamo-nos de um texto norteador — Planejamento Escolar, de Lib&neo (1994). A leitura do texto

e a tarefa de fazer o planejamento compuseram a 22 atividade a distancia da formacé&o.

22 Atividade a distancia: Planejamento Escolar: A 22 atividade a distancia foi a leitura do texto
de Libaneo (1994) O Planejamento Escolar e da elaboragdo de um plano de aula, considerando a
estratégia de ensino escolhida no 2° encontro da formagdo. Os professores manifestaram a
importancia de um texto norteador para a elaboragdo do seu plano de aula e consideraram-no como
um processo de “racionalizagdo, organizacdo e coordenacdo da acgdo docente, articulando a
atividade escolar e a problematica do contexto social’, como bem disse Libaneo (1994).
Consideraram importante fazer a articulacdo do assunto com o contexto em que o aluno e professor
estdo inseridos, tornando o processo mais participativo; relacionando os objetivos, conteudos,
métodos e formas de organizarem o ensino, bem como a forma de avaliar de forma pertinente o
tema (contetdo) discutido; e, ainda, utilizando-se de uma estratégia de ensino diferente das que,
rotineiramente, utilizavam, o que os deixaram de certa forma, apreensivos, porém, confiantes de

gue uma forma diferente de abordar/trabalhar/discutir os assuntos trariam diferentes aprendizagens.

32 Encontro presencial: estratégias de ensino — relato de experiéncias: O objetivo desse
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encontro foi relatar a experiéncia vivenciada com o uso da estratégia de ensino escolhida pelo
professor no segundo encontro. De acordo com as DCN para os cursos de engenharia, € necesséria
a adocdo de medidas para a formacdo de um engenheiro que atenda as demandas de um

profissional com competéncias técnicas para o mercado de trabalho, como:

[...] adotar as metodologias de ensino mais modernas e mais adequadas a nova
realidade global, as que se baseiam na vasta utilizacdo de tecnologias da
informacdo e atuam diretamente na vertente mobilidade urbana, aliada ao
desenvolvimento de competéncias comportamentais e a motivacédo dos estudantes
para buscar fontes diversas de conteddo. (CNE, 2019, p._29).

O uso dessas metodologias pode promover maior sentido e dinamismo no processo de
ensino-aprendizagem, contribuindo para a melhoria do ensino e a diminui¢céo da evasao e retengéo

dos estudantes nesses cursos.

Para se envolver ativamente no processo de aprendizagem, o aluno deve ler,
escrever, perguntar, discutir ou estar ocupado em resolver problemas e desenvolver
projetos. Além disso, o aluno deve realizar tarefas mentais de alto nivel, como
andlise, sintese e avaliagdo. Nesse sentido, as estratégias que promovem
aprendizagem ativa podem ser definidas como sendo atividades que ocupam o
aluno em fazer alguma coisa e, ao mesmo tempo, o leva a pensar sobre as coisas
que esta fazendo. (BARBOSA; MOURA, 2014, p. 2).

Essas estratégias podem subsidiar uma pedagogia mais dinamica, centrada na atividade do
aluno, com perspectiva de construcdo do conhecimento, do seu protagonismo e autonomia,
contribuindo para a formacao de profissionais mais criticos, mais criativos, capazes de propor

solugBes para os problemas da sociedade atual.

Nesse processo de formacao da atividade de estudo, o papel do professor € primordial, pois
€ ele quem organiza as tarefas de estudo e auxilia 0 seu aluno a compreender e a realizar as agées
de estudo, controle e avaliacdo dessa tarefa. Dessa maneira, o professor cria situacdes que
proporcionam ao aluno a autonomia na resolucdo das tarefas de estudo e a formacéo da capacidade

de estudar.

4° Encontro presencial: Avaliagdo do processo ensino-aprendizagem no ensino superior: O
objetivo foi discutir a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem na educag¢ao superior. A

discussdao iniciou-se a partir da leitura de cartazes com conceitos de avaliacdo de diversos autores
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gue estudam a avaliacdo, trazidos pelas convidadas. No formato de circulo, os participantes e
convidadas debateram o tema.

Para fundamentar a discussao, foi feita a leitura do texto: Uma visdo panoramica das atuais
préaticas pedagdgicas e avaliativas no ensino superior, que aborda a avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem na educacao superior, na visdo de autores que pesquisam a tematica, delineando
valores, concepcdes e sentidos para a avaliacdo. Para esses autores, as praticas avaliativas nas
instituicdes, principalmente as de educacdo superior, sdo vistas como excludentes quando
praticadas de forma autoritéaria e discriminatoria. E tdo quéo importante é averiguar o motivo de néo
se alcangcarem esses objetivos, ou seja, conhecer os impedimentos que provocaram o desvio de

metas estabelecidas para o alcance deles.

Inicialmente visto como um mecanismo de verificagdo das competéncias
desenvolvidas pelo aluno durante e ao final do processo de ensino-aprendizagem.
Este tema é revelador da competéncia do professor (ensino) e do compromisso e
adequacao da proposta (planejamento de ensino) ao projeto pedagogico do aluno
(aprendizagem). [...] Portanto avaliar ndo é mensurar valores e também néo significa
medir competéncias, mas sim verificar o caminho percorrido pelo aluno ao longo do
processo de aprendizagem. (VITO; SZEZERBATZ, 2017, p. 225).

As autoras consideram que a avaliagdo ndo pode ser tratada como algo estanque, mas como parte
de um processo que esta para além de momentos eventuais, como a prova, por exemplo, de um
determinado contetdo e/ou em testes especificos e padronizados que caracterizam um
aluno/pessoa pelo seu nivel de compreensdo de um conceito, nao devendo ser, pois, sinbnimo de
julgamento e nem mensuracao de valores.

No final do encontro, foi proposto que cada professor pensasse em um instrumento de
avaliacdo, diferente do que tem usado para que fosse utilizado em, pelo menos, uma de suas
turmas. A experiéncia do uso desse “novo” instrumento foi apresentada no préximo encontro

presencial, que ocorreu no dia 7 de novembro de 2019, de acordo com o planejamento.

5° Encontro presencial: Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem - relato de
experiéncias: O uso do instrumento avaliativo escolhido por eles no 4° encontro, considerando que
o instrumento de avaliacdo funciona como um elemento que integra o processo de ensino-
aprendizagem, o que denota a compreensédo do professor sobre a importancia do ato de avaliar. A
partir das falas dos participantes nesse encontro podemos perceber que a avaliacdo é um dos
maiores desafios em todo o processo de ensino-aprendizagem. Porém, os indicadores de
significados revelam a presenca de contradicBes, no sentido de que a avaliacdo € importante,

devemos variar as formas e os instrumentos, mas € dificil se ser concretizada — “se o aluno aprende
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esta pronto para qualquer tipo de prova”.

Os relatos de experiéncia com o uso de um instrumento avaliativo diferente dos que utilizam

representou mais que uma avaliacdo, proporcionou uma oportunidade de aprendizagem.

32 Atividade a distancia: Elaboracdo de Mapa Conceitual — tema - avaliagcdo educacional: A
atividade constituiu-se da leitura do texto: O lugar da avaliacdo da aprendizagem no territorio da
pedagogia universitaria para a elaboracdo de um mapa conceitual. O objetivo da atividade de
elaboracdo do mapa conceitual era proporcionar aos participantes da pesquisa a oportunidade de
utilizar-se de um recurso de aprendizagem para a apreensdo da visdo geral do tema avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem, no contexto da educagéo superior, em forma de conexao das
ideias colocadas no texto.

Para Veiga (2013), ndo ha uma Unica forma de representar um conceito, pois cada autor tem

uma forma de perceber ou representa-la e define o mapa conceitual:

O mapa conceitual, por exceléncia, € um ato metodolégico centrado na
representacéo cognitiva e grafica sobre o conhecimento, tendo como foco a
consciéncia pedagogica, a curiosidade, as descobertas, as duvidas, as mudancas,
as inovagbes com énfase na reflexdo sobre a reflexdo por meio da visualizagéo e
da escrita. Ao representar graficamente um conteddo/conhecimento com
significado, a analise podera ser feita de forma contextualizada a fim de pér em
evidéncia experiéncias, pesquisas, fatos, dados marcantes e emoc6es, 0s quais ndo
tinhamos percebido e que podem ser fundamentais para se compreender o
processo didatico em suas varias dimensdes: ensinar, aprender, pesquisar e avaliar.
(Veiga, 2013, p. 50)

O mapa conceitual constitui-se de uma técnica de ensino, aprendizagem, pesquisa e
avaliagdo que contribui para a aprendizagem, podendo ser utilizada nas diferentes etapas e
modalidades de ensino.

De acordo com os participantes, o0 processo de elaboragéo, apresentacdo e producdo de
sintese do mapa conceitual possibilitou uma nova concepcéo de avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem, constituindo-se uma ferramenta que permite estabelecer uma relagcdo mais

sistematizada entre o contetdo apresentado com 0s conhecimentos anteriormente apreendidos.

42 Atividade a distancia: plano de ensino: A proposta era a elaboracdo do plano de ensino da
disciplina que o professor vai ministrar no proximo semestre, considerando os estudos feitos sobre
planejamento escolar na 22 atividade a distancia e demais temas desenvolvidos nos encontros
formativos. Os espacos de discussao e reflexdo sobre a prética pedagdgica dos participantes da

pesquisa oportunizaram o seu desenvolvimento profissional em diferentes aspectos, como entender
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a importancia do planejamento como organizacao de seu trabalho, bem como a reorganizacao dele,
diante dos objetivos propostos de sua disciplina e de toda a sua acédo docente.

A atividade de elaboracdo do plano de ensino visou a busca dessa reflexdo acerca do
compromisso assumido a partir da necessidade de transformar a realidade em que esta inserido,
utilizando-se do plano de ensino como meio a ser utilizados para essa transformacao. Os planos de
ensino elaborados pelos professores foram postados na plataforma Google Classroom — utilizada

para as atividades a distancia.

6° Encontro presencial: avaliagdo do processo de formacgao pedagdgica: O encontro constituiu-
se da avaliacdo dos ciclos reflexivos e atividades a distancia, que ocorreram ao longo do semestre.
Nesse encontro, também, fez-se a apresentagdo dos planos de ensino, que foram elaborados como
proposta na 42 atividade a distancia.

Os participantes manifestaram a satisfagdo de terem participado dos encontros e das

atividades a distancia, assim como as dificuldades e limita¢gdes que tiveram no processo.

Consideracgdes

Iniciamos e encerramos o processo de formacdo nos aportando em Ibiapina (2008), a qual afirma
gue o principio da pesquisa colaborativa é investigar a propria pratica para nela intervir e a relacéo
entre o pensamento e agdo docente torna-se mais clara na medida em que os participantes se
tornam mais conscientes sobre sua pratica e passam a ter uma visao critica do que é o fazer
educativo.

Considerando os resultados da pesquisa, podemos afirmar que a docéncia no ensino
superior, tratando-se de engenheiros que assumiram essa atividade, requer diferentes saberes, e a
pesquisa colaborativa, por meio das atividades presenciais e a distancia, nos grupos de reflexées,
péde contribuir para a apreensdo de saberes, analisados a partir dos nucleos de significagdo
apreendidos pelos sujeitos inseridos em um coletivo. As ac¢bes formativas puderam auxiliar o
professor a valorizar o pensamento do outro, propiciando ambientes de discusséo, de autonomia e
de respeito mutuo e os mesmos compreenderam que o desenvolvimento da reflexao é necessario,
0 que pode promover mudanca em sua pratica docente. O que podemos afirmar é que a pesquisa
colaborativa propiciou a interacdo dos participantes, por meio do dialogo que subsidiou o exercicio
da praxis, tanto nos encontros formativos, como na docéncia, uma praxis na qual teoria e pratica se
complementam e podem transformar-se, produzindo conhecimentos que impliquem mudancas da

acao educativa, compreendendo as contribuicdes para novos caminhos profissionais.
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Continuing Teacher Training: a collaborative research with teachers-
engineers

Abstract: This article presents part of a collaborative research entitled “Continuing education of
teacher-engineers: a collaborative research”, developed with professors from the engineering
courses of the Institute of Technological and Exact Sciences (ICTE) of the Federal University of
Tridngulo Mineiro - UFTM, aiming to contribute to their professional development. The research was
based on the qualitative approach, using Historical-Dialectic Materialism as a method. The section
chosen for this article refers to the description of the collaborative research used because it expects
knowledge to be built through the interaction of subjects - participants and researcher, seeking to
reflect on the meanings of their own actions. Collaborative research, through face-to-face and
distance activities, in reflection groups, could contribute to the apprehension of knowledge and could
help the teacher to value the other's thinking, providing environments for discussion, autonomy and
mutual respect and the they understood that the development of reflection is necessary, which can
promote change in their teaching practice.

Keywords: Teacher training. Collaborative research. Teacher professional development.
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