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UMA PROPOSTA DE INTEGRACAO DO TEMA GERADOR A
ESTRUTURA CURRICULAR TRANSDISCIPLINAR PARA O ENSINO
PROFISSIONAL

Resumo: Diante das mudangas e necessidades da sociedade nesse século XXI, novos desafios
em todos os campos de atuagdo tém sido impostos as pessoas, exigindo-as que desenvolvam
uma maior capacidade de entendimento da realidade e andlise dos fatos. Nesse sentido, uma
visdo sistémica desse universo poderia ser alcancada, por exemplo, por meio de uma formag¢do
académica aberta ao mundo exterior que proporcione a compreensdo das diversas areas do
conhecimento e suas inter-relagoes, objetivando a proximidade de se visualizar o conhecimento
como sendo uno. O pensamento complexo critico e a transdisciplinaridade como base de um
Curriculo constituem um caminho confiavel para a aquisi¢do dessa visdo sistémica. O tema
gerador é essencial em uma estrutura curricular transdisciplinar para alinhar todas as agoes
em dire¢do a uma finalidade comum dentro de um sistema educacional. Este trabalho tem por
objetivo apresentar um estudo teorico de cunho pratico sobre como o tema gerador poderia
ser integrado a uma estrutura curricular transdisciplinar para o Ensino Profissional, o qual
contempla o Ensino Técnico de nivel médio e o superior.

Palavras-chave: Tema gerador. Estrutura curricular. Transdisciplinaridade. Pensamento
complexo critico.
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1 INTRODUCAO

Os desafios do século XXI, manifestados nos inimeros campos, tais como: do Meio
Ambiente, da Economia, do Desenvolvimento Social e outros, tém exigido do ser humano uma
capacidade de raciocinio e andlise cada vez mais complexa em virtude da tendéncia de
unificagdo do conhecimento que outrora foi particionado e isolado pela vontade do proprio ser
humano em tornar cada parte especializada. A Eletronica e o Direito apresentam muitos pontos
em comum como os contratos eletronicos, a investigacdo de crimes cibernéticos, e a propria
peticdo inicial e os recursos sdo digitais. A Engenharia Biomédica ¢ um exemplo de
convergéncia entre os propositos da Engenharia e da Medicina. Atualmente, ndo ¢ mais possivel
aspirar por avangos tecnoldgicos sem considerar os seus impactos ambientais, econdmicos,
sociais etc. Todos esses exemplos evidenciam que ¢ preciso mudar o modo de pensar para
melhor compreender a realidade deste mundo.

Nesse sentido, a Educagdo precisa estar atenta a essas mudangas e necessidades da
sociedade e promover uma formac¢ao cidada e académica alinhadas a elas. Para isso, exige-se
que o pensamento complexo critico e a transdisciplinaridade estejam intimamente relacionados
com o Curriculo para proporcionar ao educando uma visdo sistémica da realidade, entendendo-
a em seus diversos niveis.

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta de integragdo do tema gerador a
estrutura curricular transdisciplinar para o Ensino Profissional que serd discutido nas se¢des
seguintes.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As bases tedricas da Educacdo sobre os conceitos de disciplinaridade,
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade sao
apresentadas nessa se¢do. A disciplinaridade pode ser entendida dentro de um sistema como
uma disciplina isolada e especializada em um determinado dominio homogéneo de uma parte
do conhecimento (ex.: Inglés) sem qualquer cooperacdo ou mesmo coordenagdo. Baseado no
trabalho de Jantsch (1972 apud JAPIASSU, 1976, p. 73-74), Japiassu descreve a
multidisciplinaridade como uma “gama de disciplinas que propomos simultaneamente, mas
sem fazer aparecer as relagcdes que podem existir entre elas” (JAPIASSU, 1976, p. 73). Nesse
sentido, a multidisciplinaridade € um conjunto de disciplinas isoladas (ex.: Inglés, Matematica,
Eletronica Digital etc.), sendo que cada uma possui uma especializagdo em um determinado
conhecimento. Em termos sistémicos, a multidisciplinaridade pode ser considerada como um
unico nivel, em que as disciplinas estejam alinhadas horizontalmente sob esse patamar, e
contém multiplos objetivos decorrentes desse conjunto disciplinar, porém ainda sem qualquer
cooperagdo ou coordenagdo. Tomando-se, como exemplo, uma equipe multidisciplinar de
pesquisadores, cada um apresenta a sua propria analise separadamente sob uma perspectiva
individualizada e restrita a sua area de conhecimento (MAX-NEEF, 2005, p. 6). A
pluridisciplinaridade pode ser considerada como um aperfeicoamento do sistema
multidisciplinar, pois, ao passo que aquela ndo possui qualquer cooperagdo ou coordenagao,
esta apresenta relagdes de cooperacdo, mas ndo de coordenacao, entre as disciplinas ainda que
todas estejam situadas no mesmo nivel. No sistema pluridisciplinar, ¢ possivel estabelecer
relacdes entre conteudos das diversas disciplinas que o compde e explorar suas afinidades.
Considerando, por exemplo, as disciplinas de Inglés, Matematica e Eletronica Digital, busca-se
verificar quais conteudos de cada uma delas podem ser explorados com o objetivo de auxiliar
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a melhor compreensdo de outra disciplina. Nesse sentido, o Inglés poderd auxiliar a
compreensdo da Eletronica Digital por meio dos termos técnicos internacionais, os quais sao
padronizados no idioma inglés; a Matematica provera, por exemplo, o conhecimento de Algebra
que auxiliard o entendimento de como projetar circuitos légicos em Eletronica Digital; e, por
fim, os dispositivos eletronicos (ex: computadores, projetores multimidia) da Eletronica Digital
poderao ser empregados para auxiliar na compreensao dos contetidos das disciplinas de Inglés
e Matematica. A interdisciplinaridade apresenta um grau de complexidade maior que os
sistemas anteriores, pois ela opera em dois niveis hierarquicos: no plano inferior, situam-se as
disciplinas e suas relagdes de cooperacdo analogas ao sistema pluridisciplinar; e no plano
superior, uma axiomatica comum estabelece uma relagdo de coordenagdo sob esse conjunto de
disciplinas conexas (JAPIASSU, 1976; MAX-NEEF, 2005). Japiassu (1976, p. 74) descreve
esse nivel imediatamente superior como “o que introduz a noc¢do de finalidade”. O sistema
interdisciplinar pode ser, portanto, visualizado como um modelo piramidal reduzido a dois
niveis, cuja base representa um conjunto disciplinar e o topo a coordenagdo motivada pela
finalidade. Max-Neef (2005, p. 7 e 8) salienta ainda que esse modelo piramidal pode ocorrer
em quatro diferentes niveis hierdrquicos interdisciplinares. S3o eles: a) o primeiro nivel é o
empirico — a base dessa piramide — que contempla todas as disciplinas, tais como: Quimica,
Biologia, Sociologia, Solo etc.; b) o segundo nivel € o pragmdtico que reine um outro grupo
de elementos, os quais visam estabelecer algumas relagcdes de coordenagdo, nesse caso, cita-se
a Agricultura, capaz de coordenar as relagdes entre a Quimica, Biologia, Sociologia e Solo; ¢)
o terceiro nivel € o normativo que estabelece agdes de coordenagdo, por meio dos elementos
normativos (ex.: Politica, Planejamento etc.), entre os elementos do nivel pragmatico; e d) o
ultimo nivel, topo dessa piramide, ¢ o de valores que engloba um pequeno grupo de elementos,
tais como: Etica e Filosofia, e tem por objetivo coordenar a¢des entre os elementos normativos.
No entanto, apesar de esse sistema interdisciplinar permitir explorar quatro niveis hierarquicos,
eles estdo dissociados, ou seja, esse sistema interdisciplinar pode ser compreendido como um
conjunto de trés piramides autonomas de dois niveis: a primeira, engloba os niveis empirico e
pragmatico; a segunda, os niveis pragmatico e normativo; e a terceira, os niveis normativo e de
valores. Nao hé inter-relagdo entre essas piramides e, consequentemente, ndo ¢ possivel
identificar uma finalidade comum para todo o sistema. Essa inter-relacao ¢ alcancada no sistema
transdisciplinar. A transdisciplinaridade permite que haja coordenagao de todos os elementos
de um sistema por meio dessa inter-relagdo entre os niveis hierarquicos interdisciplinares a fim
de alcangar um propoésito convergente para esse sistema. Portanto, o sistema transdisciplinar
apresenta o maior grau de complexidade comparado aos demais sistemas supramencionados.
Sob a perspectiva do contexto historico, os trés grandes pensadores Jean Piaget, Erich
Jantsch e André Lichnerowicz foram os primeiros a mencionar o termo transdisciplinaridade
em seus discursos, ainda que essa terminologia ndo fosse consensual, na oficina internacional
Interdisciplinaridade: problemas de ensino e de pesquisa nas universidades organizada pela
Organizacao para Economia, Cooperagdo e Desenvolvimento (OECD), na Franga, em 1970.
Provavelmente, a comunidade académica daquela época ndo estava preparada para receber uma
proposta inovadora e ousada que pudesse romper as fronteiras existentes das disciplinas e de
suas relagdes (i.e., pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade), provendo esperanca de
explorar um novo campo do conhecimento (NICOLESCU, 2005). Piaget (1972, p. 170) afirmou
que a transdisciplinaridade, como um estagio superior a interdisciplinaridade, ndo se contenta
em apenas alcancar as relagdes de cooperagdo e coordenagdo entre as disciplinas, mas em situa-
las no interior de um sistema total sem fronteiras estaveis entre elas. Em termos de uma visao
sistémica, Jantsch (1970, p. 16) reiterou o entendimento de que a transdisciplinaridade ¢ a
“coordenacdo de todas as disciplinas e interdisciplinas” e prop0s uma estrutura universitaria
transdisciplinar baseada em seu modelo hierarquico. A base tedrica da transdisciplinaridade nao
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estava completa até a propositura de uma formulacdo axiomdtica da metodologia de
transdisciplinaridade por Nicolescu (2005, p. 5-14) que preencheu essa lacuna.

A partir dessa formulagdo, a transdisciplinaridade pdde alcangar uma questdo filosofica
sobre “O que ¢ a Realidade? Ha relacdo entre a Realidade e a Percepgdo?” e, em seu bojo
axiomatico, encontra-se o axioma ontologico, cuja defini¢ao ¢ “H4, na Natureza ¢ em nosso
conhecimento da Natureza, diferentes niveis de Realidade e, correspondentemente, diferentes
niveis de Percepcao” (NICOLESCU, 2005, p. 6, tradu¢do minha). Ter ciéncia de que a realidade
exibe diversos niveis e cada um deles estd associado a um nivel de percep¢do, além de
proporcionar uma amplificacdo do conhecimento de universo, permite a estrutura curricular que
ela seja construida de uma forma mais realista e contemporanea, atenta as mudangas e
necessidades da sociedade que este Curriculo se propde. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que
seja dada primazia ao universo exterior quanto ao olhar que essa estrutura curricular deva
objetivar, pois a Realidade é complexa em sua natureza, e ¢ por meio do pensamento complexo
critico em consonancia com a transdisciplinaridade que se possa vislumbrar um caminho que
leve a constru¢do de um Curriculo adequado ao educando para enfrentar os seus desafios
futuros. Diante desse cendrio, a escola deve estimular o educando a adquirir essa consciéncia
da realidade, pois ela conduz a reflexdo critica dos ambientes fisico, econdmico, social,
educacional dentre outros, incluindo as suas inter-relagdes, que ele estd inserido. Ademais, o
pensamento complexo critico e a transdisciplinaridade propiciam ao educando algumas
vantagens preciosas: a visdo sistémica, a contextualizagdo e a significagdo.

Contraria a politica reducionista do conhecimento, a qual busca o entendimento de um
fendomeno mediante a simplificagdo do nimero de varidveis e condi¢des que o incidem, a visao
sistémica, situada em um plano superior, permite se aproximar a compreensao integrada desse
fendmeno ao ambiente, incluindo-se, para isso, as suas inter-relacdes abertas, além de assegurar
a expansao desse conhecimento. Entender a dindmica desse fendmeno no universo exterior esta
intimamente relacionada com a contextualizagdo e significagdo de conceitos ali presentes.
Exemplificando, para entender o fendmeno pandemia da Covid-19, é necessario considerar a
sua origem e os multifatores biologico, cultural, social, econdmico, educacional, tecnolégico
dentre outros (inter-relagcdes abertas). Baseado nas informagdes da Organizagdo Mundial da
Satde (OMS), os primeiros casos de pneumonia causados por um novo tipo de coronavirus,
chamado de SARS-CoV-2, surgiram em Wuhan, China, em 31 de dezembro de 2019 e, desde
entdo, a Covid-19 se espalhou para a Asia, Europa ¢ demais continentes, sendo decretada a
situacdo de pandemia em 11 de margo de 2020 (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2020).
Quanto a sua origem, suspeita-se que esse virus seja proveniente de morcegos e/ou pangolins,
pois alguns tipos de coronavirus, os quais se aproximam ao SARS-CoV-2, foram encontrados
nesses animais, e alguns focos preliminares foram encontrados em mercados de vendas de
animais selvagens (fator cultural), o que leva a entender que os primeiros contagios tenham
ocorrido naquele local (BRITISH BROADCASTING CORPORATION, 2020). Em termos
bioldgicos, o coronavirus SARS-CoV-2 ataca diversos 6rgaos do corpo humano, em especial,
os pulmdes por onde sdo responsaveis pela transmissdo via aérea ou ainda pelo contato fisico
ou de objetos contaminados. A maior probabilidade de propagacdo dessa doenga ocorre em
locais com muita aglomeragdo de pessoas como, por exemplo, os grandes centros urbanos (fator
social). Em termos econdmicos, a pandemia ndo sé causou enormes prejuizos nos paises como
também encontrou caminhos para sua expansao via comunidades carentes em virtude das baixas
taxas de saneamento bdsico e altas concentragdes de pessoas. A falta de cuidados basicos de
higiene (ex.: deixar de lavar as maos frequentemente, as roupas € os sapatos ao chegar em casa)
contribuem para a disseminagdo dessa doenga (fator educacional). Como fator tecnologico, a
escassez de Equipamentos Protetores Individuais (EPIs) e as falhas na divulgagdo de
informagdes assertivas de prevencdo (ex.: noticias falsas) as pessoas pelos meios de

Promocao: Realizagao:

& ABENGE BUCS

Associagao Brasileira de Educagcao em Engenharia gENCIX)%zg ‘:)DOASEl)JE



/f*\ C XLVIIl Congresso Brasileiro
\) OBENGE de Educa¢ao em Engenharia 29 de Setem bro a
e lll Simpésio Internacional

2020 de Educacdao em Engenharia 02 d e outu b ro

da ABENGE

Bento Goncgalves/RS

"Os desafios para formar hoje o engenheiro do amanha”

comunica¢do podem contribuir para a expansao da Covid-19. Ademais, além daqueles fatores
supramencionados, deve-se analisar também as suas inter-relagdes existentes como, por
exemplo, deixar de lavar as maos por falta de saneamento basico. Observe, portanto, que a
compreensdo do fenomeno pandemia da Covid-19 se aproxima cada vez mais da realidade
quanto maior for a discriminacdo de fatores e suas interconexdes a serem examinadas de forma
critica.

Reflexdes dessa natureza sdo fundamentais para a constru¢do de um projeto pedagdgico
curricular calcado no pensamento complexo critico e na transdisciplinaridade sem se esquecer,
no entanto, da importancia das disciplinas nesse processo. A transdisciplinaridade ndo conflita
com nenhuma outra categoria anterior, alias, ela ¢ complementar as demais. Uma premissa
relevante a respeito da transdisciplinaridade ¢ de que ela ndo existiria se ndo houvesse a
disciplinaridade (NICOLESCU, 2005, p. 4). Deve-se lembrar que a transdisciplinaridade
estabelece relagdes de coordenagdo entre as disciplinas em diferentes niveis (inter-relacdo entre
os planos interdisciplinares) dentro de um sistema. Assim, apesar de as fronteiras ndo serem
estaveis, isso ocorre no sentido de assegurar um fortalecimento e maior cooperagao entre essas
disciplinas, mas elas continuam existindo (JANTSCH, 1970; PIAGET, 1972).

Apoiando-se em Macedo (2008) e Moraes (2008), Moraes (2010, p. 15) afirma que

Um curriculo transdisciplinar, nutrido pela complexidade, trabalha com
projetos, com perguntas mediadoras, com questdes tematicas e problemas,
com ciclos de aprendizagem, trabalham também com sinteses integradoras,
com relagdes contextuais, historicas e politicas, sinteses estas requeridas pela
problematica humana e pelos seus desafios.

Esses elementos apontados por Moraes (2010) representam algumas ideias que podem
auxiliar a implementacdo de um curriculo transdisciplinar.

Quanto a abordagem desse assunto por meio dos documentos oficiais do Ministério da
Educacao (MEC), observa-se que, apesar de haver uma preocupagao em aproximar o Curriculo
a formac¢do dos estudantes direcionada as necessidades da sociedade, a transdisciplinaridade
ainda ¢ um tema incipiente € muito pouco explorada, reflexo da lentiddo em se materializar
como politica publica pelo MEC. Nas orientacdes tanto curriculares para o Ensino Médio
quanto educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, discute-se a
importancia dos temas transversais como caminhos motivadores para o aprimoramento do
processo de ensino-aprendizagem por meio da articulagdo entre os contetidos das diversas
disciplinas (BRASIL, 2002, 2006). Entende-se que esse foi o primeiro estigio rumo a
transdisciplinaridade. Transcorrida uma década, introduziram-se, como principios da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, a contextualizacdo, a flexibilidade ¢ a
interdisciplinaridade nos termos do artigo 6°, inciso VIII, da Resolugdo n. 6, de 20 de setembro
de 2012 (BRASIL, 2012). Finalmente, apds seis anos, a transdisciplinaridade ¢ mencionada,
porém uma unica vez, na Base Nacional Curricular Comum (BNCC) dos Ensinos Fundamental
e Médio (BRASIL, 2018a, p. 479) ao fazer referéncia ao artigo 7°, § 2°, da Resolugdo n. 3, de
21 de novembro de 2018, que prescreve “O curriculo deve contemplar tratamento metodologico
que evidencie a contextualizagdo, a diversificagdo e a transdisciplinaridade ou outras formas
de interacdo e articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos (...)” (BRASIL, 2018b,
p. 24, grifo meu).

Infelizmente, a transdisciplinaridade foi tratada “en passant” na BNCC, limitando-se a
apresenta-la como “uma das formas de interagdo e articulacdo entre diferentes campos de saber
especificos” (BRASIL, 2018a, p. 479) sem que houvesse uma conceituacao a seu respeito ao
passo que a Resolugdo n. 3, de 21 de novembro de 2018, abordou com uma profundidade maior
a relacdo entre a transdisciplinaridade e o Curriculo, a exemplo, o seu artigo 11, § 2°
estabeleceu que “O curriculo por area de conhecimento deve ser organizado e planejado dentro
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das areas de forma interdisciplinar e transdisciplinar” (BRASIL, 2018b, p. 26). Constata-se,
portanto, que a organizagdo curricular dar-se-a por areas de conhecimento, ja prevista nos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), a saber: “Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias” (BRASIL, 2000, p. 18), e que o didlogo entre essas areas ocorrera
na forma mencionada anteriormente.

Quanto a relacdo entre a transdisciplinaridade o Curriculo nas normas oficiais dos cursos
superiores, por exemplo, a Resolucdo n° 2, de 24 de abril de 2019, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Engenharia, em seu Capitulo III — Da
Organizacao do Curso de Graduacdo em Engenharia, mais especificamente, no artigo 6°, § 8°,
prescreve que “Devem ser estimuladas as atividades académicas, tais como trabalhos de
iniciacdo cientifica, competi¢des académicas, projetos interdisciplinares e transdisciplinares,
projetos de extensao (...)” (BRASIL, 2019, p. 46, grifo meu).

Observe que, nessa resolugdo, a transdisciplinaridade, infelizmente, foi reduzida, em sua
potencialidade, ao patamar de atividade académica, em particular, projetos. Conforme
mencionado anteriormente, a transdisciplinaridade propde a transposi¢do de barreiras entre as
disciplinas dentro de um sistema, o que permite ampliar o conhecimento em busca de uma visao
sistémica e melhor compreensdo da Realidade e seus diversos niveis. Ademais, todos os meios
de implementagdo de um curriculo transdisciplinar deveriam ser considerados nessa norma a
fim de manter esse rol em aberto para que ndo se torne taxativo.

Por fim, alguns estudos sobre estruturas curriculares transdisciplinares foram propostos
(DANTE et al.,2019; JANTSCH, 1970; MAX-NEEF, 2005; QUINTERO, 2005). Este trabalho
discutird a proposta de uma possivel integracdo do tema gerador ao modelo de estrutura
curricular transdisciplinar proposto por Dante et al. (2019) para o Ensino Profissional.

3 METODOLOGIA

Este trabalho ¢ fruto de uma analise tedrica de cunho pratico baseada em pesquisas
bibliograficas sobre o pensamento complexo, a transdisciplinaridade e outras categorias
organizacionais curriculares, bem como as suas relagdes com o Curriculo, incluindo o
levantamento de documentos oficiais publicados pelo MEC para os Ensinos Técnico/Médio e
Superior de Graduacdo de Engenharia, além da organizagdo dos textos e compilacdo desses
estudos.

4 RESULTADO E DISCUSSOES

Inicialmente, faz-se necessario tragar algumas consideracdes e premissas sobre a estrutura
curricular proposta por Dante et al. (2019). O Ensino Profissional ¢ compreendido pelos
Ensinos Técnico de nivel médio e o Superior. Sao modalidades dos cursos técnicos de nivel
médio os cursos integrados ao Ensino Médio (i.e., disciplinas técnicas e cientificas integradas
em uma Unica Instituicdo), Educacdo de Jovens e Adultos Profissionalizante (PROEJA),
concomitantes (i.e., quando o estudante cursa, separadamente, as disciplinas técnicas e
cientificas em diferentes Institui¢des simultaneamente) e subsequente (i.e., os estudantes,
portadores de diploma de Ensino Médio, cursam somente as disciplinas técnicas). Sao
modalidades dos cursos superiores os cursos de graduacdo em Tecnologia e Engenharia.
Segundo Dante et al. (2019, p. 5),

Nessa proposta, a transdisciplinaridade ocorre de modo intracursos e
intercursos. No modo intracursos, a transdisciplinaridade permeia em cada
curso por meio do dialogo entre as diversas areas do conhecimento (e.g.,
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Exatas, Eletronica) alinhadas as dimensoes (e.g., Economia, Meio Ambiente)
que promovem diretrizes fenomenologicas a serem refletidas pela
comunidade escolar (e.g., estudantes, docentes, técnicos-administrativos). No
modo intercursos, a transdisciplinaridade permeia entre um curso de nivel
médio e outro de nivel superior de modo que havera um maior engajamento
entre esses estudantes de diferentes niveis na participacdo das atividades
transdisciplinares (e.g., projetos, problematizagoes).

Trata-se, portanto, de admissibilidade dessa estrutura curricular para a
transdisciplinaridade nas formas horizontal e vertical. Ademais, destaca-se que as disciplinas
deverao ser mantidas para que haja a transdisciplinaridade, conforme ja exposto anteriormente.

Referente ao tema gerador, a Resolucdo n. 3, de 21 de novembro de 2018, artigo 17, § 7°,
preconiza

As areas do conhecimento podem ser organizadas em unidades curriculares,
competéncias ¢ habilidades, unidades de estudo, moédulos, atividades, praticas
e projetos contextualizados ou diversamente articuladores de saberes,

desenvolvimento transversal ou transdisciplinar de temas ou outras formas
de organizagdo (BRASIL, 2018b, p. 30, grifo meu).

Note que, nessa norma, foi contemplada um rol aberto de alternativas para viabilizar a
transdisciplinaridade no Curriculo, diferentemente da Resolugdo n° 2, de 24 de abril de 2019,
que optou pela restri¢do estrita, apontado em seu artigo 6°, § 8°, aos projetos transdisciplinares.

Explorar a transdisciplinaridade por meio de temas geradores torna as relagdes de
coordenacdo e cooperagdo entre as disciplinas dentro de um sistema mais amplas e
enriquecidas, pois a partir de um tema gerador, pode-se florescer varios projetos. Por essa razao,
propde-se, nesse trabalho, que o tema gerador esteja situado em um plano hierarquico superior
aos cursos e transpasse todas as dimensoes, conforme ¢ ilustrado na Figura 1.

Figura 1 — Integracdo do tema gerador a estrutura
curricular transdisciplinar.
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Fonte: adaptagdo de Dante et al. (2019, p. 6).
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O tema gerador incide sobre todos os cursos e norteia as suas agdes, direcionando-os para
uma finalidade comum para todo o sistema. Retomando o exemplo sobre o fendmeno pandemia
da Covid-19, sua origem e os multifatores bioldgico, cultural, social, econdmico, educacional,
tecnologico dentre outros (inter-relagdes abertas), identifica-se o fema gerador como sendo a
pandemia da Covid-19. E importante identificar também o niicleo do tema gerador, nesse caso,
¢ a Covid-19, pois, com base nele, outros temas geradores correlatos sdo possiveis de serem
formulados, como, por exemplo, a prevengdo contra a Covid-19. Ademais, impulsionado pelo
tema gerador, pode-se ainda propor questionamentos, problematiza¢des e/ou projetos.
Referente ao tema gerador pandemia da Covid-19, sugere-se formular, por exemplo, o
questionamento “Como os Estados Unidos, a maior economia mundial, pode perder, de certo
modo, o controle da disseminacdo da Covid-19, se comparado com outros paises, por atingir o
namero recorde de 6bitos?”. Um projeto sobre a andlise geoecondmica associada as politicas
publicas de satde dos Estados Unidos durante a pandemia da Covid-19 poderia também ser
oferecido. Para esse exemplo, as dimensdes da estrutura curricular transdisciplinar se
aproximam daqueles multifatores, os quais auxiliaram a tornar mais realista a compreensao
desse fenomeno. Com relagdo ao tema gerador prevengdo contra a Covid-19, alguns projetos
técnicos, como as construgdes de EPIs e aparelhos de respiracao eletromecanica e a produgao
de alcool em gel, seriam 6timas ideias para engajar os estudantes dos cursos superiores (ex.:
Quimica, Engenharias Elétrica e Mecatronica) e técnicos (ex.. Quimica, Eletronica e
Automacgao Industrial). As dimensdes, para esse caso, poderiam ser as mesmas apresentadas na
Figura 1, pois a constru¢do de um aparelho respiratorio eletromecanico perpassa as perspectivas
econdmicas, ambientais dentre outras.

Por fim, conforme o exposto, fica manifestada a viabilidade dessa proposta de integracao
do tema gerador a estrutura curricular transdisciplinar apresentado por Dante et al. (2019).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho apresentou um estudo de uma possivel forma de integracao do tema gerador
a estrutura curricular transdisciplinar apresentada por Dante et al. (2019) para o Ensino
Profissional. Essa proposta se mostra factivel de ser implementada na pratica por permitir que
os temas geradores promovam a convergéncia de todas as acdes norteadas pelas relacdes de
coordenacdo e cooperagdo para constru¢do de uma finalidade comum delineada nos Planos
Pedagogicos de Cursos.
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A PROPOSAL FOR INTEGRATING THE GENERATOR TOPIC TO
THE TRANSDISCIPLINARY CURRICULUM STRUCTURE FOR
PROFESSIONAL EDUCATION

Abstract: In view of the changes and needs of society in this 21st century, new challenges in all
fields of activity have been imposed on people, requiring them to develop a greater capacity to
understand reality and analyse facts. In this sense, a systemic view of this universe could be
achieved, for example, through an academic training open to the outside world that provides
an understanding of the various areas of knowledge and their interrelations, aiming at the
proximity of viewing knowledge as being one. Critical complex thinking and transdisciplinarity
as the basis of a Curriculum constitute a reliable way to acquire this systemic view. The
generator topic is essential in a transdisciplinary curriculum structure to align all actions
towards a common purpose within an educational system. This work aims to present a
theoretical study of a practical nature on how the generator topic could be integrated into a
transdisciplinary curriculum structure for Professional Education, which contemplates
technical education at high school and higher level.

Keywords: generator topic, curriculum structure, transdisciplinarity, critical complex thinking.
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