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Resumo: Atualmente, dinamismo e processos de mudancas constantes tém sido observados na
sociedade. Diante de avancos tecnologicos e transformagoes, refinamentos de teorias
relacionadas as salas de aulas contribuem para demonstrar que diversificacoes dos ambientes
de aprendizagem, e das interagoes, associadas a experiéncias imersivas, tendem a contribuir
com o desenvolvimento de habilidades, propdsitos e atitudes. De forma aderente, educadores de
todo o mundo acreditam que a Aprendizagem Baseada em Projetos - PBL é uma abordagem
instrucional que permite dominio e aprimoramento de habilidades e conhecimento de contetdo
académico. A abordagem PBL fornece ao aluno uma compreensdo mais profunda do contetdo
estudado, ao mesmo tempo que coloca conceitos tedricos e estratégias para a resolugdo de problemas
em prdticas reflexivas. Neste contexto, o LPI foi idealizado para instrumentalizar um curriculo
referenciado por competéncias, desenvolvendo habilidades técnicas e socio emocionais,
essenciais para estudantes ingressantes em cursos de Engenharia. Alinhamento construtivo
pedagogico tem sido ferramenta para o desenvolvimento de atividades, fomentando escolhas
metodologicas. Sequencias diddticas, alinhadas com os contetidos das demais unidades
curriculares do modulo e aos desafios tecnologicos propostos constituem experiéncias de
aprendizagem. Em adicdo, metodologia construtivista tem sido, assim, apontada como
fundamental por professores da disciplina, com destaque para a 5E, baseada em sequéncia
diddtica estruturada, consistindo em estdgios cognitivos de aprendizagem. Compreendendo a
centralidade do aluno no processo de ensino e aprendizagem o LPI tem se desenvolvido como
unidade articuladora das habilidades e competéncias na formagcdo do Engenheiro para o
século 21, com resultados promissores e oportunidades amadurecimento.
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1 INTRODUCAO

A formacgdo de engenheiros tem sido discutida extensivamente frente a necessidade de
profissionais cada vez mais qualificados e capazes de se adaptar ao uso de novas tecnologias de
forma criativa e eficiente (BORGES & ALMEIDA, 2013), aos desafios do mercado de trabalho
e ao perfil do jovem ingressante. As mudancgas culturais e comportamentais da sociedade atual,
na qual estdo inseridos os alunos ingressantes no ensino superior, tem provocado atitudes e
comportamentos pouco compreendidos pelos educadores, mas com consequéncias negativas no
processo de ensino de aprendizagem.

Deixar de ser comprometido ou ndo perceber a necessidade de gerir seu processo de
aprendizagem € uma atitude comum aos jovens universitirios, que tem se tornado
desinteressante frente ao mundo digital. E preciso considerar também que o aspecto conteudista
do percurso formativo do aluno e a sociedade na qual estdo inseridos ndo fomentam habilidades
e atitudes essenciais ao percurso formativo no ensino superior. E necessario e urgente, repensar
os papéis dos professores e estudantes no ambiente escolar, de maneira a provocar o
engajamento dos alunos no processo de ensino e aprendizagem (HARARI, 2018).

As reformas educacionais e a reorganizacio dos curriculos escolares do ensino superior
tém se tornado pauta em discussdes na comunidade académica, com destaque para os curriculos
por competéncia (MENDONCA et al., 2018). De acordo com MOREIRA (2002), por um lado,
tal questdo é fendmeno global, na tentativa de responder, ainda que de formas distintas, a
necessidade contemporanea de formacdo integral de alunos para o mercado de trabalho,
formando trabalhadores, em consonincia com as competéncias exigidas pelo sistema produtivo
do século XXI. O desafio, na constru¢do destes curriculos € a determinag¢do de quais
competéncias podem ser agrupadas para fornecer a diferentes alunos, para que estes executem
uma tarefa especifica (VOORHESS, 2001). A Diretriz Curricular Nacional dos Cursos de
Graduacdo em Engenharia, Resolu¢do n°2, de 24/04/2019, apresenta o novo perfil e as
competéncias esperadas para o egresso em Engenharia, corroborando para a necessidade de
desenvolvimento de competéncias no curriculo que abrange a transmissao de conhecimento,
com o fomento de momentos de aprendizagem em que esse conhecimento esteja mobilizado
para a promocao das habilidades, produtos e competéncias.

Neste contexto, o Laboratérios de Préticas Integradas (LPI) foi proposto como uma
unidade curricular articuladora das habilidades do ciclo basico nos cursos Engenharia
(MENDONCA et al.,, 2018) para a mobilizacio dos saberes e desenvolvimento das
competéncias essenciais para a Engenharia. No LPI sdo valorizados o trabalho colaborativo, a
troca de experiéncias para o desenvolvimento das habilidades necessdrias para a formacao do
engenheiro, a ressignificacdo do erro como oportunidade de aprendizagem e a equidade entre
os pares. Proporcionar aos alunos um processo de aprendizagem contextualizado, fomentando
as habilidades socioemocionais, s@o os principais objetivos desta unidade curricular para os
discentes. Assim, o objetivo deste trabalho foi avaliar a percep¢cdo da comunidade académica
sobre o Laboratério de Préticas Integradas, a metodologia proposta para o trabalho e a
contribuicdo desta no processo formativo dos alunos.
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2 DESENVOLVIMENTO

De acordo com VOORHESS (2001) competéncia ¢ uma combinacao de habilidades e
conhecimento necessdrio para executar uma tarefa especifica. Compreende o uso habitual e
criterioso do conhecimento, comunicagao, habilidades técnicas, raciocinio, valores, emogdes e
reflexdes, na prética. Segundo COSTA (2005), a no¢do de competéncia, enquanto principio de
organizacdo curricular, insiste na atribuicdo do “valor de uso” de cada conhecimento. Assim,
esse conceito integrativo tem sido utilizado como referéncia na construcdo de curriculos
orientados por competéncias. No curriculo referenciado em competéncias, o conteudo ndo €
secunddrio, uma vez que, sem recursos intelectuais, saberes ou conhecimentos, incluidos os de
carater sécio emocional (atitudes e valores), tendem a redu¢do na mobiliza¢do pelo sujeito
aprendiz, em acdo pertinentemente frente a determinada situacdo (SANTOS, 2011).
Considerando o perfil dos alunos ingressantes no ensino superior, o desafio imposto as escolas
e aos profissionais de educacdo, € o desenvolvimento competéncias, que permitam ao estudante
participar e interagir num mundo global, altamente competitivo que valoriza o ser flexivel,
criativo, capaz de encontrar solugdes inovadoras para os problemas de amanha (COUTINHO
& LISBOA, 2011; BERBEL, 2011).

De acordo com a DCN dos Cursos de Gradua¢do em Engenharia publicada em 24 de
abril de 2019, os cursos de graduag@o devem proporcionar aos alunos, ao longo da formacao, a
possibilidade de desenvolvimento de competéncias gerais e algumas habilidades, como por
exemplo: formular e conceber solucdes desejaveis de engenharia, sendo o aluno capaz de
utilizar técnicas adequadas de observagdo, compreensao, registro e analise das necessidades dos
usudrios e formular, de maneira ampla e sistémica, questdes de engenharia, concebendo
solucdes criativas, bem como o uso de técnicas adequadas; analisar e compreender os
fendmenos fisicos e quimicos por meio de modelos simbdlicos e fisicos, verificados e validados
por experimentacao, sendo o aluno capaz de modelar fendmenos, os sistemas fisicos e quimicos,
utilizando as ferramentas matemadticas, estatisticas e computacionais; conceber, projetar e
analisar sistemas, produtos, componentes ou processos, sendo o aluno capaz de conceber e
projetar solucdes criativas, desejaveis, vidveis, técnica e economicamente, nos contextos que
serdo aplicadas, projetando parametros construtivos e operacionais e aplicando conceitos de
gestdo.

Neste cendrio contemporaneo, ganha destaque a formacao do Engenheiro docente para
atuar na formacgdo de futuros engenheiros atuantes em sociedades inevitavelmente plurais,
multiculturais, dindmicas e carentes de habilidades sécio emocionais. Os professores da
contemporaneidade tendem a se posicionarem como mediadores no processo de ensino e
aprendizagem, estando dispostos a adquirir novos conhecimentos que poderdo ser
desenvolvidos a partir de constantes pesquisas no intuito de desenvolver uma constru¢cdo
coletiva e autdonoma. Desta maneira, os educadores tornam-se mediadores de dimensdes
cognitivas, afetivas e sociais, possibilitando, assim a significacdo de situacdes reais (MEL et
al., 2015). MENDONCA et al. (2016, 2018) evidenciaram os ganhos da formacdo de
professores no desenvolvimento de atividades eficazes para a aprendizagem do aluno e
engajadoras em sala de aula.

Sabemos que o planejamento e desenvolvimento da pritica docente t€ém impacto
importante no aprendizado dos alunos. O planejamento académico € uma atividade inerente ao
trabalho do professor (PERRENOUD, 2000), incluindo também a administracdo da progressao

Realizagao: Organizacao local do evento:

UFBA

v NIVERSIDADE DO Universidade

- ¢

ANCS



Vy 17 a 20 SETEMBRO de 2019
) COBENGE | Foartaleza - CE :

2 O ] 9 XLVIl Congresso Brasileiro
de Educacao em Engenharia
e Il Simposio Internacional |
de Educacao em Engenharia ‘
da ABENGE

de aprendizagem dos alunos, o envolvimento dos alunos e concep¢do de dispositivos de
diferenciacdo de alunos. SOUZA (2016) nos apresenta a combinacdo dos pressupostos que
fundamentam a teoria de Aprendizagem Significativa de Ausubel com a organizacdo dos
elementos do processo educativo (ensino, aprendizagem e avaliagdo) no Alinhamento
Construtivo de John Biggs como ferramentas para potencializar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Reforcamos que a condicdo necessdria para aprendizagem
significativa e profunda, com elementos académicos, que considere o engajamento do aluno, é
o envolvimento do mesmo, assim, tornando-o participe do seu processo de reconstru¢ao do
conhecimento. O aluno precisa ter muito claro o propdsito (objetivo) de uma tarefa de
aprendizagem, ou seja, como ele ird agir ou reagir diante da realidade com que aprendeu.

A mediag@o da aprendizagem € uma forma especializada de interagcdo entre um sujeito
que aprende e outro que ensina, favorecendo, como consequéncia, o processo de aprendizagem
de alunos. A mediacdo do processo de aprendizagem dos alunos pressupde o desenvolvimento
de habilidades e competéncias do professor (MEIER, 2004). Aprendizagem significativa é
aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e nao
arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Durante a aprendizagem significativa € necessario
promover diferenciacdes progressivas dos significados dos novos conhecimentos adquiridos a
fim de perceber diferencas entre eles, mas € preciso também proceder a reconciliagdao
integradora. Significar o contetiido para o aluno consiste em apresentd-lo, de maneira planejada,
com objetivos de aprendizagem claros e coerentes, dependente da natureza do conteudo, e
psicologicamente significativa, dependente da experiéncia vivida em sala de aula. A disposi¢ao
do aluno em aprender pode estar associada a novas prdticas educacionais, desafiadoras e
motivadoras (PELIZZARI, 2002). Por outro lado, as experiéncias de aprendizagem devem
oferecer oportunidades para a construcdo do conhecimento, promog¢ao a aprendizagem ativa,
sendo a autonomia do aluno a culminancia desta atitude (MENDONCA et al., 2018).

Educadores de todo o mundo, atuando dentro e fora da sala de aula, acreditam que a
Aprendizagem Baseada em Projetos - PBL é uma abordagem instrucional que permite aos
alunos dominar e aprimorar habilidades e conhecimento de conteido académico que sdo
essenciais para melhorar o sucesso e construir atitudes pessoais. também € necessario enfrentar
os desafios da vida no mundo contemporaneo. A abordagem PBL fornece ao aluno uma
compreensdo mais profunda do contetido estudado, a0 mesmo tempo em que coloca conceitos
tedricos e estratégias para a resolu¢do de problemas em praticas reflexivas. Ao mesmo tempo,
promove o desenvolvimento de capacidades multidisciplinares relacionadas a comunicagao,
colaboracdo, lideranca e gestdo. Além disso, o PBL apoia de forma relevante o desenvolvimento
do pensamento critico fundamentado.

Neste contexto, o LPI foi idealizado para instrumentalizar o curriculo referenciado por
competéncias, desenvolvendo habilidades técnicas e sécio emocionais essenciais para o
ingressante para os cursos de Engenharia. O alinhamento construtivo pedagdgico tem sido a
ferramenta para o desenvolvimento das atividades e fomentando as escolhas metodoldgicas. As
sequéncias didaticas, alinhadas com os contetdos das demais unidades curriculares do médulo,
e os desafios tecnoldgicos propostos aos alunos constituem as experiéncias de aprendizagem
para o desenvolvimento das habilidades essenciais da unidade curricular e competéncias para
os alunos de engenharia.
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3 METODOLOGIA

Em 2018, considerando-se sequéncia didatica (Tabela 1), ofertou-se o LPI para todos os alunos
do ciclo bésico dos cursos de engenharia do Grupo Anima.

Tabela 1 — Competéncias" Técnicas Bésicas Desenvolvidas no LPI, por médulo e disciplina em curso

LPI DISCIpl{naS Competéncias Técnicas Basicas
Envolvidas
Compreensdo de fendmenos fisicos e da linguagem matematica que os
descrevem
1A Fisica Mecanica, Proposi¢do de alternativas para resolucio de problemas visando a diminuicio de
Cdlculo Diferencial erros experimentais
Construgdo de argumentos
Elaboracao de propostas com base nas competéncias do Médulo 1A
Compreensdo de fendmenos quimicos e da linguagem matematica e fisica que
os descrevem
1B Quimica Geral e Proposi¢do de alternativas para resolucdo de problemas visando a elevacdo do
Cailculo Integral rendimento em processos quimicos

Construgdo de argumentos

Elaboragdo de propostas com base nas competéncias do Mdédulo 1B
Compreensdo de fendmenos de eletricidade e magnetismo e da linguagem
matematica, fisica e quimica que os descrevem.
Proposi¢@o de alternativas para resolu¢do de problemas visando a elevacio da
eficiéncia energética.
Elaboragdo de propostas com base nas competéncias dos Mddulos 1A, 1B e 2A.

Fisica Eletricidade e
2* Magnetismo e
Mecanica dos Sélidos

Compreensdo de fendmenos de transporte de fluidos e da linguagem
matemdtica e fisica que os descrevem.

Proposicdo de alternativas para resolucdo de problemas de transporte de fluidos
Elaboragdo de propostas com base nas competéncias dos Médulos 1A, 1B, 2A
e2B.

Fenomenos de
2B transporte e Equacdes
Diferencial

Fonte: MENDONCA et al. (2018).

O Laboratério de Praticas Integradas foi avaliado por professores e alunos, através
formularios online, de acordo com MENDONCA et al. (2016). Destaca-se que os alunos
avaliaram a unidade curricular, o professor e se autoavaliaram, quando perguntados: Em uma
escala de 0 a 10 assinale sobre a sua: Flexibilidade? Para cada caracteristica foi feita uma
pergunta como a anterior. As caracteristicas avaliadas foram: flexibilidade, criatividades,
planejamento para o trabalho, comunicagdo e empatia com o aluno.

Os professores foram formados e acompanhados durante o semestre académico, sendo o perfil
docente do LPI construido através da autoavaliagdo dos mesmos, considerando os critérios:
flexibilidade, capacidade de comunicacdo, criatividade, planejamento e execucdo do trabalho e
empatia com o aluno.

4 RESULTADO

O Laboratério de Préaticas Integradas foi ofertado para todos os alunos do ciclo bésico das
engenharias do Grupo Anima em 2018, de acordo com a Tabela 3.
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Tabela 3 — Oferta do Laboratério de Praticas Integradas: 2018

Numero de unidades Numero de Turmas Numero de professores Numero de Alunos
2018/1 2018/2 2018/1 2018/2 2018/1 2018/2 2018/1 2018/2
31 32 87 128 53 67 2448 2760

No segundo semestre de 2018, o LPI foi ofertado a 2760 alunos, em 32 unidades ,128 turmas
com 67 professores. A oferta do Laboratdrio de Préticas Integradas nos mddulos 1A, 1B, 2A e 2B,
de acordo com a Tabela 1, € representada na Figura 1. Os professores em sala de aula nestas unidades
curriculares foram formados e acompanhados durante o semestre académico.

Figura 1 — Oferta do Laboratério de Praticas Integradas em 2018/2
48
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A oferta mais elevada do Laboratdrio de Préticas Integradas considera a unidade curricular
que estuda os fendmenos quimicos, utilizando o cdlculo como ferramenta para compreensao de
fenomenos. Nesta unidade curricular os objetivos de aprendizagem dos alunos sdo a
compreensdo dos fendmenos quimicos, proposta e resolucdo de problemas e a utilizacdo do
calculo como ferramenta para melhor compreensdo dos fendmenos e resolugdo de problemas.
As sequéncias didéticas foram alinhadas com os conteddos e habilidades necessdrias ao médulo
em curso do aluno, e, os desafios tecnoldgicos sdo o dpice do processo de aprendizagem do
aluno, no qual, o mesmo cria um protétipo movido a energia quimica.

Em 2018-2, o LPI foi avaliado por 509 alunos, de 24 unidades e 11 engenharias, sendo os
resultados apresentados na Figura 2. Observamos na Figura 2 (a) que 73% dos alunos avaliou o
Laboratério de Préticas Integradas com notas acima de 8, em uma escala de 0 a 10. Esta
percepc¢do positiva dos alunos frente as novidades na sala de aula, aponta para a receptividade
dos alunos para as atividades dindmicas e diferenciadas e para a necessidade de uma observagao
atenta da formacdo do engenheiro privilegiando o desenvolvimento de atividades e/ou tarefas,
a partir de conteddos essenciais. Estas atividades sdo ministradas como oportunidades para os
alunos descobrirem informagdes e proposta de solucdes de maneira autdbnoma e reflexiva.
Inicia-los no ciclo de aprendizagem por investigacao € o desafio contemporaneo da formacao
dos Engenheiros uma vez que assim, os alunos adquirem conhecimento e desenvolvem
compreensdo de conceitos, principios, modelos e teorias. A metodologia construtivista tem sido
apontada como fundamental pelos professores da disciplina. Destacamos, por exemplo, a
metodologia SE, baseada em sequéncia didatica estruturada, que consiste em estdgios cognitivos
de aprendizagem que compreendem em engajar (E;: engage), explorar (E2: explore), explicar
(Es: explain), elaborar (E4: elaborate) e avaliar (Es: evaluate) (DURAN e DURAN, 2004; NIH,
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sd). Esta metodologia promove autorreflexdo, interacdo com ambiente com os seus pares,
favorecendo uma formagao integral do engenheiro para o século XXI.

Figura 2 — Distribui¢do das notas atribuidas pelos alunos ao LPI (a) e aos professores (b)

50
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Nota atribuida ao LPI Nota atribuida aos professores

Ainda que pequena, a neutralidade do aluno frente ao LPI observada na Figura 2 a, sendo
que 18% dos alunos atribuiram notas 6 e 7 a disciplina. Este resultados pode estar evidenciando
um periodo de adaptagdo do alunado a esta nova sala de aula, proposta pelo LPI. Sabemos que
os alunos ingressantes em Engenharia, em sua maioria, foram formados em um modelo no qual
o professor € o detentor do conhecimento e o aluno assume uma passividade, atitudes opostas
ao modelo de ensino e aprendizagem do LPI, no qual o aluno estd no centro do processo de
aprendizagem e o professor ¢ o mentor, fomentando a autonomia aprendiz.

A avaliacdo dos professores de LPI, realizada pelos alunos, é apresentada na Figura 2b.
Observamos que os professores sdo bem avaliados, até melhor, quando comparados ao LPI,
Figura 2a. A este resultado, atribuimos a intencionalidade dos professores de LPI em conduzir
de forma diferenciada esta unidade curricular e a reciprocidade entre professores e alunos,
atitudes determinantes para a promog¢ao de um ambiente de aprendizagem engajado e eficaz.
Assim, o professor tem assumido cada vez mais uma atitude mentora do processo de
aprendizagem do aluno (MEIR, 2004), fomentando o desenvolvimento de varias dimensdes no
ato de ensinar, ou seja, a a¢ao docente, tem sido entendida como o conjunto de comportamentos,
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem a especifidade de ser professor
(SACRISTAN, 1980 apud LEITE, 2012).

A transcendéncia dos conteudos pode ser observada na Figura 3 ao apresentarmos as notas
dos mesmos alunos matriculados nas disciplinas de LPI e nas demais disciplinas do médulo. E
possivel observar que o bom desempenho médio dos alunos matriculados no Laboratério de
Préticas Integradas é acompanhado pelo desempenho similar nas disciplinas do médulo. Este
resultado demostra que a integragcdo curricular dos contetidos tedricos com praticos tendem a
fomentar o desempenho académico do alunos, evidenciando o beneficio académico da
utilizacdo conteddos como ferramentas contextualizadas para a solu¢do de problemas.
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Figura 4 —Estudo do Impacto do LPI nas disciplinas do médulo
120

v
?{5 100 5 ]
= a [ ] 3\}
k=) . o) - 2
(&} ]
£ e 5 33 :-.‘J
= | ) e "] as 00
© ®
é 60 ' o 00 (] ‘.é } .
=3 [} el
o @ J [V} it
2 i |
= 40
4 | °
2 ] e .~'
£ ]
Q
9 20 (] 0‘
o W)
0 o o000 o-C—e8——
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Notas LPI

A transcendéncia do trabalho desenvolvido no LPI também pode ser observada nas
respostas dos alunos ao responderem o questiondrio de percepcao sobre a disciplina, Tabela 2.
A maioria dos alunos perceberam o desenvolvimento de sua autonomia, colaboracio e
criatividade, competéncias comportamentais esséncias para o mundo do trabalho
contemporaneo. O somatdrio dos resultados apresentados na Tabela 2 sdao maiores do 100%,
pois os alunos podiam escolher mais de uma alternativa.

Tabela 2 — Percepg¢do dos alunos quanto a autonomia, criatividade, colaboragdo, centralidade do processo de
ensino-aprendizagem e capacidade de argumentacdo.

Mudanca observada pelo aluno % de respostas
Aumentou a minha autonomia para resolver problemas. 50%
Sou mais colaborativo nos trabalhos em grupo. 48%
Aumentou a minha criatividade. 44%
Percebi que sou parte importante do processo de aprendizagem. 38%
Percebo que as disciplinas terdo aplicaciio na minha vida profissional. 33%
Relaciono os contetidos das disciplinas com o meu cotidiano. 33%
Aumentou minha capacidade de argumentacdo. 26%
Nao mudou em nada. 5%

A percepcao dos professores do LPI é apresentada na Figura 5, sendo o formuldrio
respondido por 41 professores em 24 unidades. Entre os professores, assim como entre 0s
alunos, a disciplina € aprovada, 97,5% dos professores atribuiram notas iguais ou maiores a 7.
Este resultado pode ser atribuido a percep¢do dos professores da necessidade de mudanga na
sala de aula contemporanea para a formagdo dos engenheiros, a formacao e acompanhamento
recebidos por estes professores durante o processo de elaboracdo das disciplinas, apresentado
em MENDONCA et al., (2018), as rodadas pedagdgicas realizadas durante o semestre letivo.

Assim como os alunos, os professores observaram o desenvolvimento de habilidades sécio
comportamentais, com destaque para a autonomia, colaboracdo e criatividade. Quando
perguntados, 81% dos professores responderam ser possivel observar o aumento da autonomia
do aluno para resolver problemas durante as aulas de LPI e que os alunos perceberam que sio
parte importante do processo de ensino e aprendizagem (63 % dos professores). Estes resultados
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reforcam que a metodologia de trabalho no LPI se caracteriza, principalmente, pela necessidade
de mudancas no comportamento do aluno e professor em sala de aula, aliadas as atividades
preparadas de forma a envolver e desafiar o aluno (MENDONCA et al., 2018).

Figura 5 — Distribui¢@o das notas atribuidas aos professores
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A autoavaliagdo do perfil dos professores de Laboratério de Préticas Integradas é
apresentada na Figura 6. Observamos que as caracteristicas com as maiores notas sdo atribuidas
a empatia com o aluno, comunicagao e flexibilidade.

Figura 6 — Distribuicao dos resultados: autoavaliacao dos professores de LPI, em 2018-2
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Para o professor, a mentoria tem sido uma prética essencial e desenvolvida diariamente nas
salas de aula do LPI, a partir da centralidade do aluno no processo de ensino e aprendizagem.
Os depoimentos livres dos professores, quando perguntados“Como o LPI mudou a sua
percepcao do papel do professor em sala de aula?” corroboram com os resultados alcancados.

“Fazendo-me perceber a importdncia de um bom direcionamento e incentivo inicial, no que se
refere a prdticas investigativas, para que os alunos consigam chegar ao objetivo proposto, fazendo
com que eles se sintam estimulados o bastante para buscar o conhecimento de uma forma auténoma
e diferenciada“

“O professor deixa de ser o "dono do saber" e passa a ser o mediador do conhecimento”
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“Percebi que o papel do professor vai além de aplicar o contetido. Precisa envolver o aluno e
mostrar através das aplicagoes do dia-a-dia a importincia de o aluno desenvolver a sua
autonomia para lidar com os desafios propostos. Outro aspecto importante fortemente
relacionado com a maturidade da turma é a forma de como os alunos trabalham em grupo,
simula nossos trabalhos em uma empresa. Nem sempre escolhemos com quem vamos trabalhar,
mas é importante sabermos lidar com as diferencas de cada um. Com a turma trabalhada esse
semestre, ndo consegui atingir esse objetivo que propus para a turma de forma satisfatoria.” S

5. CONCLUSAO

A formacdo de Engenheiros estd sendo repensada a partir da necessidade da formagdo que
atenda o mercado de trabalho do futuro pré6ximo e em respeito ao perfil diferenciado dos jovens
ingressantes. As ferramentas tecnoldgicas e matemadticas para a compreensao de fendmenos
fisicos e quimicos para a identificacdo de problemas e propostas de solu¢des de Engenharia
inovadoras, sustentaveis e viaveis tem se tornado uma realidade e um desafio nas salas de aulas
centrada no aluno. Compreender a centralidade do aluno no processo de ensino e aprendizagem
exige de ndés educadores formacdo continua, planejamento, alinhamento construtivo e
metodologias diversificadas. Neste contexto e diante das necessidades impostas pela atualidade,
o LPI tem se desenvolvido como unidade articuladora das habilidades e competéncias na
formagcdao do Engenheiro para o século 21, com resultados promissores e oportunidades
amadurecimento.
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INSTRUCTIONS FOR PREPARATION AND SUBMISSION OF WORKS
TO THE SCIENTIFIC COMMITTEE OF XLVI BRAZILIAN
CONGRESS OF ENGINEERING EDUCATION

Abstract: In present times, dynamism and constant changes have been observed in society.
Faced with technological advances and transformations, refinements of classroom-related
theories have helped to demonstrate that diversification of learning environments and
interactions when associated with immersive experiences tends to contribute to the development
of skills, purposes, and attitudes. Educators around the world believe that Project-Based
Learning (PBL) is an instructional approach that allows for mastery and enhancement of skills
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and knowledge, regarding academic content. PBL approach provides the student with a deeper
understanding of the content studied, while introducing theoretical concepts and strategies for
problem-solving in reflective practice. In this context, the LPI was designed to instrumentalise
a curriculum referenced by core competencies, developing technical and emotional skills, which
are essential for students of higher education in engineering. Constructive pedagogical
alignment has also been a tool for the development of activities, fomenting methodological
choices. Didactic sequences, once aligned with the contents of the curricular units, and with
technological challenges, constitute learning experiences. In this framework, the constructivist
methodology has been additionally pointed out as fundamental by teachers of the discipline,
with emphasis on SE, which consists of cognitive stages of learning. Understanding the student's
centrality in the learning process, LPI has been developed as an articulating unit of skills and
competencies, with promising results and maturing opportunities, concerning the Engineer's
training for the 21st century.

Key-words: Constructive Alignment, Projects, Mediation, Protagonism, Engineering
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