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Resumo: O presente estudo faz parte do projeto “Desafios do ensino de Matematica
nos cursos de Engenharia, no século XXI, que busca investigar e propor acdes para a
melhoria da transicdo Ensino Médio — Ensino de Engenharia. Foram analisadas as
respostas de 27 docentes do Departamento de Matematica de uma tradicional escola de
Engenharia do ABC Paulista a um questionario contendo 49 questbes. A amostra
coletada representou 69% da populacéo de interesse. A analise dos dados ocorreu por
meio do tratamento estatistico. Por meio destas analises foram criados cinco
constructos pertinentes ao trabalho docente. Os resultados apontam para uma opiniao
relativamente homogénea sobre os constructos identificados. As pequenas diferencas
entre os grupos de professores parecem estar associadas as concepcdes pedagdgicas de
cada docente, sem com isso, indicar um grupo caracteristico de professores. Constata-
se forte adesdo dos docentes a cultura organizacional da IES. Assim, mudancas de
abordagens pedagdgicas devem atentar-se as politicas institucionais, pois a visdo
corporativa na IES e suas tradi¢cdes sobrepdem-se as visdes individuais

Palavras-chave: Educacdo; Educacdo Superior; Ensino de Engenharia; Ensino de
Matematica.

1. INTRODUCAO

O presente estudo fez parte do projeto intitulado “Desafios do ensino de
Matematica, nos cursos de Engenharia, no século XXI”, que tem como objetivo
investigar e propor acdes para a melhoria da transicdo da Educacdo Basica para a
Educacdo Superior, mais particularmente, para os cursos de Engenharia, viabilizar o uso
de aulas mais operatdrias, contextualizadas e aplicadas e investigar o quanto podemos
secundarizar o inicio do ensino superior vislumbrando melhorar a compreensdo e
entendimento da Matematica dita superior.
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Esta parte do projeto refere-se ao estudo de campo realizado junto aos professores
do departamento de Matematica de uma Instituicio de Ensino Superior privada
confessional. A pesquisa foi realizada por meio da aplicacdo de um questionario
contendo quarenta e nove questdes, distribuidas em questdes meétricas, categoricas,
abertas e em escalas de Likert. O questionario foi disponibilizado aos docentes na
plataforma do “Google Docs” no periodo compreendido entre os dias 03/03/2015 e
03/04/2015. A amostra coletada foi de 27 questionarios respondidos.

A proposta de elaborar e aplicar um questionario aos docentes do departamento de
Matematica da IES teve a intencdo de ouvir e relatar as experiéncias de sucesso e/ou
fracasso dos docentes em suas aulas e coletar sugestdes de ac¢bes que poderiam
contribuir para a melhoria da transicdo do Ensino Médio para o Ensino Superior e
acolhimento dos alunos ingressantes.

2. O PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO REALIZADO JUNTO
AOS DOCENTES

O estudo de campo foi realizado a partir da aplicacdo de um questionario, com
questBes abertas e fechadas, aos docentes do departamento de Matematica. Ressalta-se
que as questdes fechadas foram construidas a partir de escalas de cinco pontos de
Likert.

O questionario foi composto de quarenta e nove questdes, sendo nove métricas, seis
categoricas, treze abertas e vinte e uma em escalas de Likert. A amostra coletada de 27
questionarios respondidos representa 69% da populacdo de interesse. O questionario
construido foi dividido em seis partes: Caracterizacdo do perfil docente (questdes 1-17);
A sua pratica docente (questdes 18-33); Atitude docente (questdes 34-38); Objetivos
docentes (questdes 39-42); Aprendizagem discente (43-48) e Do total para o ideal
(questdo 49).

2.1. A caracterizacdo do perfil docente

As primeiras dezessete questdes foram destinadas a caracterizagdo do perfil docente
e, neste sentido, destacam-se que:

a) A idade média dos docentes é de 54 anos, com um desvio padrdo de 11 anos, o
que indica que ha um largo espectro de idades, conforme histograma apresentado na
figura 1.

Figura 1. Distribuicdo de frequéncias para as idades dos docentes.
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b) Em relacdo ao género, o percentual de professores do sexo masculino € um
pouco maior, cerca de 59% frente aos 41% do percentual de professores do sexo
feminino.

c) O corpo docente do departamento de Matematica da IES possui alta formacgéo
académica, sendo que dois tercos dos professores possuem o titulo de doutor. Dos 27
docentes da amostra 20 sdo doutores, 5 mestres e 2 especialistas. Para as questoes
relacionadas a titulacdo docente foi criada uma escala de 1 a 5, sendo a graduacéo (1), a
especializacdo (2), o mestrado (3), o doutorado (4) e o pos-doutorado (5).

d) O tempo médio de experiéncia na educacao basica é de 6,0 anos, com desvio
padrdo de 7,3 anos. Neste sentido, parte do corpo docente possui alguma experiéncia na
educacdo basica.

e) O tempo médio de experiéncia na educagdo superior é de 25 anos, com um
desvio padrdo de 11 anos, indicando um corpo docente com bastante experiéncia na
educacao superior.

f) O tempo médio de experiéncia dos docentes do departamento de Matematica na
IES é de 16 anos, com desvio padrdo de 14 anos, indicando, também, um corpo docente
com muito tempo na IES, porém inserido em um forte movimento de renovacao.

g) 83% dos docentes que participaram desta pesquisa atuam nos cursos de
Engenharia.

h) Em relagdo ao tempo de experiéncia profissional em atividades ndo docentes, o
corpo docente entrevistado possui pouco tempo, 5,5 anos com desvio padrdo de 7,3
anos.

i) A carga-horaria media dos docentes pesquisados foi de 34 horas, com desvio
padrdo de 15 horas, o que indica que o corpo docente possui elevadissima carga de
trabalho.

j) O percentual médio de horas dedicadas a IES, pelos docentes entrevistados, é de
85%, com desvio padrdo de 21%, o que sugere que o corpo docente tem a IES como a
principal fonte de trabalho.

k) A carga-horaria média de trabalho, na IES, dos docentes pesquisados foi de 28,5
horas, com desvio padrdo de 8,8 horas, 0 que indica que o corpo docente tem a IES
como principal fonte de trabalho, além de carga-horaria préxima ao limite maximo
estabelecido pela instituicdo.

I) Em relacdo a graduacdo dos docentes entrevistados, 31% possuem Licenciatura
em Matematica, 24% Bacharelado em Matematica, 17% Bacharelado e Licenciatura em
Matematica, 14% Bacharelado em Engenharia, 7% em Ciéncias com habilitacdo em
Matematica e 7% possui Bacharelado em Fisica.

m) Em relacdo ao mestrado e ao doutorado, foram criadas, com base na
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cinco areas:
Al-Educacdo, Educacdo Matematica e Ensino de Ciéncias e Matemaética; A2- Fisica,
Ciéncias, Matematica Pura e Matematica Aplicada; A3- Histéria da Matematica e
Histdria da Ciéncia; A4-Engenharia; A5-Outras.

Neste sentido, 40,7% dos docentes pesquisados possuem mestrado na area A2,
29,6% na area Al, 7,4% na area A3, 7,4% na area A4, 7,4% na area A5. Em relacdo ao
doutorado, 30,8% indicaram a area Al, 19,2% a area A4, 15,4% a area A2, 7,7% a area
A3 e 7,7% a area A4. Ressalta-se aqui, que mais de 70% dos docentes entrevistados
possuem mestrado em uma das areas Al ou A2. O mesmo acontece no doutorado,
contudo, com um percentual menor, por volta de 46%.
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2.2.  Andlise Cluster, Test t, ANOVA e Correlacéo

As analises estatisticas foram realizadas com o auxilio do software estatistico SPSS
(IBM SPSS Statistics v.19). Inicialmente procedeu-se a analise descritiva das respostas
das questbes em variaveis Likert, Ordinal e Meétrica, bem como a distribuicdo de
frequéncias das varidveis categodricas. A analise descritiva permite verificar a existéncia
de padrdes distintos de respostas para as questoes.

Diferencas entre valores referentes as variaveis nao categoricas advindas de dois
grupos distintos foram investigadas utilizando-se o teste estatistico paramétrico t de
Student, a um nivel de significancia de 5%.

Quando a comparacdo simultanea de mais de dois grupos era necesséria aplicou-se
a Andlise de Variancia - ANOVA, também a um nivel de significancia de 5%. Uma vez
aplicada a ANOVA e identificada a existéncia de diferencas entre 0s grupos, os testes
posteriores de Tukey e de Schefe foram utilizados para a determinacdo dos subgrupos
homogéneos.

Analises bivariadas, utilizando o Coeficiente de Correlacdo de Pearson, testado a
um nivel de significancia de 5%, foram utilizadas para investigar a existéncia de
correlacdes estatisticamente significativas entre diversas questfes. Tais correlacdes,
quando presentes, podem apontar para a existéncia de uma estrutura latente no conjunto
de respostas. A identificacdo desta estrutura permite estabelecer padrdes para o
comportamento de conjuntos de questdes (ou respondentes) altamente correlacionadas.
Para tanto, a informacdo obtida por meio das questdes deve ser analisada em um
conjunto, utilizando-se de técnicas estatisticas multivariadas. No caso da andlise do
questionario, em que grande parte das questbes foi formulada em escala de Likert, a
técnica multivariada “Analise de Componentes Principais (ACP)” usualmente se
destaca (Pereira, 2014, Gerab et al. 2014). Entretanto, a ACP s6 pode ser aplicada
quando a quantidade de respondentes € bastante superior ao de questdes. Este ndo € o
caso em nossa analise, pois o questionario foi respondido por somente 27 professores.

Nesta situacdo a estrutura dos dados pode ser investigada através de outra técnica
estatistica multivariada, chamada de Analise por Agrupamento Hierarquico — AAH. A
AAH é uma técnica analitica para identificar subgrupos semelhantes de variaveis ou
individuos. Especificamente, o objetivo é classificar uma amostra de entidades
(variaveis ou individuos) em um pequeno numero de grupos mutuamente excludentes,
com base nas similaridades entre as entidades (Corrar et al., 2007).

Na AAH utiliza-se de conceitos essencialmente geométricos para se medir
semelhancas (ou dessemelhancas) entre as variaveis. As variaveis (ou os individuos) séo
agrupadas considerando-se as suas distancias quando colocadas em um espagco n
dimensional, tendo como coordenadas os seus valores. Duas amostras sdo consideradas
semelhantes quando a distancia geométrica entre elas é pequena. Na analise por
agrupamento as variaveis envolvidas sdo previamente normalizadas para média zero e
variancia um, evitando dessa maneira efeitos da métrica (HAIR et. al., 2005).

2.3.  Andlise por agrupamentos das questdes em escala de Likert

Para realizar a analise estatistica multivariada das questdes em escala de Likert,
inicialmente, as questdes foram renumeradas de Q1 a Q21.

A tabela 1 apresenta as médias e os desvios-padrdo associados as questdes Q1 a
Q21. As questdes em escala de Likert foram pontuadas de 1 a 5 conforme 1-(discordo
totalmente; muito baixa; nunca; muito insatisfeito; péssimo) até 5-(concordo totalmente;
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muito alta, sempre; muito satisfeito, excelente). A questdo 5 teve sua escala invertida
em funcéo da redagéo da assertiva.

Tabela 1: Médias e desvios-padréo associados as questdes Q1 a Q21

Questéo Assertiva Média | Desvio-
Padréo
1 Eu como professor, frequentemente, analiso a minha prética docente. 4,56 0,51
2 Eu analiso e questiono a minha pratica docente quando ndo consigo 4,37 0,49
prender a atencdo dos alunos durante as aulas que ministro.
3 Eu analiso e questiono a minha pratica docente quando os alunos 4,17 0,86
guestionam a aplicabilidade do conhecimento matematico ensinado.
4 Eu analiso e questiono a minha pratica docente quando a aula termina 43 0,54
e percebo que os alunos entenderem muito pouco do que foi
ensinado.
5 Eu raramente revisito a minha préatica docente. 4,15 0,86
6 Para atender as necessidades e expectativas dos jovens que chegam, 3,44 0,75

cada vez mais cedo ao Ensino Superior, eu, como professor, preciso
mudar a minha prética de sala de aula.

7 Ao planejar as aulas, além de conhecer o conteldo matematico a ser 4,30 0,72
ministrado, eu, como professor, deveria me preocupar com a
metodologia que serd utilizada.

8 Ao planejar as aulas, além de conhecer o contelido matematico a ser 3,74 0,86
ministrado, eu, como professor, deveria me preocupar em incluir
novos artefatos (softwares, calculadora, aplicativos,...) para
desenvolvé-la.

9 Ao planejar as aulas, além de conhecer o contelido matematico a ser 3,85 0,86
ministrado, eu, como professor, deveria me preocupar com a
aplicabilidade do que serd ensinado.

10 Ao planejar as aulas, além de conhecer o contetido matematico a ser 3,78 0,93
ministrado, eu, como professor, deveria me preocupar em pesquisar a
aplicabilidade do que sera ensinado no curso de graduagdo em
guestdo.

11 Ao planejar as aulas, eu, como professor, deveria me preocupar em 3,78 0,89
buscar, na literatura da &rea de Educacdo Matemaética, estudos sobre o
processo de ensino-aprendizagem do conhecimento matematico a ser

ministrado.

12 Com qual frequéncia vocé utiliza a Histéria da Matematica em suas 2,48 0,70
aulas?

13 Em gue medida vocé consegue inovar, metodologicamente, em suas 3,22 0,58
aulas?

14 Qual é o seu grau de satisfacdo com a sua prética de sala de aula? 3,93 0,87

15 Qual é a sua predisposicdo para aprender a lidar com as novas 3,70 0,99
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) em sala de aula?

16 Qual é a sua predisposicdo para aplicar as novas tecnologias da 3,70 0,99
informacdo e comunicacdo (T1Cs) em sala de aula?

17 Qual é a sua predisposicdo para aprender a lidar com as novas 3,74 0,98
abordagens metodolégicas em sala de aula?

18 Qual é a sua predisposicdo para aplicar as novas abordagens 3,78 0,97
metodolégicas em sala de aula?

19 Como vocé avaliaria a qualidade da aprendizagem que ocorre em 3,74 0,53
suas aulas?
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20 A apreenséo do conhecimento matemético, pelo aluno, esta 3,48 0,80
diretamente relacionada a metodologia utilizada pelo professor em
sala de aula?

21 A apreensdo do conhecimento matematico, pelo aluno, esta 3,63 0,74
diretamente relacionada & empatia dele com o professor?

A questdo 12, que teve média 2,48, é a de menor media. Com excecdo dela e da
questdo 13, que teve média 3,22, todas as demais possuem média elevada.

Em uma andlise mais geral, se percebeu respostas muito positivas para todas as
questdes propostas. Isto aponta para um padrdo mais homogéneo de respostas dos
professores. Entretanto, uma analise detalhada, a ser mostrada adiante, indica uma
diferenciacéo fina entre os docentes.

A avaliacdo da estrutura interna do padrdo de respostas Q1-Q21 foi realizada por
intermédio da AAH. Usou-se a matriz de proximidades, o0 método de Ward, a distancia
euclidiana quadratica e a normalizagdo dos dados pelas varidveis (questdes). O
agrupamento por questdes apontou a existéncia de 5 fatores. O dendograma referente a
este agrupamento esta apresentado na figura 2.

Figura 2. Dendograma de agrupamento das questdes Q1 a Q21.
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Conforme destacado acima, a partir da Analise de Agrupamento, foram criados
cinco constructos associados a cinco fatores. A identificacdo dos agrupamentos e
questdes a eles associadas possibilitou criar indicadores para estes constructos presentes
no agrupamento das questdes usando, para isso, a média aritmética das respostas as
questdes pertencentes a cada grupo. Seguem, conforme indicado na tabela 2, os
constructos, associados ad hoc aos Fatores, bem como os valores médios de seus
indicadores.

Constata-se uma pontuacédo elevada para todos os fatores. Destacam-se o Fator 4
com a maior pontuacdo e o Fator 3 com pontuacgdes de 4,36 e 4,02, respectivamente. O
Fator 5 mesmo sendo o de menor pontuacdo ainda foi fortemente considerado pelos
professores, atingindo uma pontuacdo de 3,50. Os desvios-padréo associados aos fatores
revelam a pequena variabilidade na opinido dos professores.
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Tabela 2: Fatores associados aos padrfes de respostas

Constructo Fator Questodes Média Desvio-Padrédo

Predisposi¢ao para o uso das TIC’s 1 Q18, Q17, Q16, 3,73 0,87
Q15e Q8

Preocupacdo com a qualidade do 2 Q13, Q19, Q14, 3,60 0,54

processo de ensino e aprendizagem Q20, Q21

Preocupacdo com a aplicabilidade na 3 Q3,Q9,0Q4,¢e 4,02 0,70

aprendizagem Q10

Frequéncia da analise da atitude docente 4 Q1,Q5eQ2 4,36 0,52

Preocupacdo com a metodologia e uso da 5 Q6,Q7,Q11e 3,50 0,60

Historia e da Educagdo Matematica Q12

2.4 Caracterizacdo dos grupos de professores

A primeira caracterizacao dos professores, compostos por 11 mulheres e 16 homens
foi feita, a partir do género, para as variaveis idade, formacdo docente, tempo de
experiéncia na Educacao Basica, tempo de experiéncia na Educacdo Superior, tempo de
experiéncia na IES estudada, Porcentagem de atuacdo no curso de Administracao,
Porcentagem de atuacdo no curso de Ciéncia da Computacdo, Porcentagem de atuacao
nos cursos de Engenharia, Carga-horéaria de trabalho na IES estudada, Percentagem de
horas dedicadas a IES estudada, Carga-horaria de trabalho semanal e tempo de
experiéncia profissional fora da docéncia.

O teste t de Student ndo indicou distincdo entre homens e mulheres para nenhum
dos quesitos, a menos de Tempo de experiéncia na IES (mulheres com menos tempo);
Percentagem de atuacdo no curso de Ciéncia da Computacdo (mulheres com percentual
maior do que dos homens, lembrando que Ciéncia da Computacao € o curso mais jovem
da instituicdo) e tempo extra atividade docente (as mulheres com menos tempo do que
0s homens). Estes resultados indicam que ndo ha distincdo de género no departamento e
que as contratacdes, em décadas recentes, privilegiaram quesitos outros que ndo o
género.

Detectou-se correlacdo positiva significativa entre: idade, tempo de magistério no
ensino superior e tempo de IES, como era de se esperar. Estas mesmas variaveis sdo
correlacionadas negativamente com a formagdo académica, indicando que professores
mais jovens e, mais recentemente contratados, possuem uma formacdo académica mais
elevada do que os mais antigos. Isto reflete 0o empenho institucional em décadas
recentes em valorizar a formagdo académica dos professores contratados, sem
detrimento da sua historia, representada pelos mais antigos, onde a formacao pratica, em
sala de aula, bastava. Percentual de dedicacdo ao curso de Engenharia apresenta
correlagdo negativa com o de dedicacdo no curso de Administracdo, indicando que as
equipes do departamento, que trabalham com estes cursos, sdo mais isoladas, refletindo
a historia dos cursos e da criagdo do departamento de Matematica.

O teste t de Student quando aplicado as respostas em escala de Likert (Q1 a Q21)
ndo apontou distingdo entre homens e mulheres para nenhuma das 21 respostas Likert,
indicando que a postura do professor ndo é influenciada por seu género.

De maneira analoga a determinacdo dos Fatores associados as questdes, uma
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segunda AAH foi realizada sobre os casos (professores). A identificacdo de grupos de
professores com perfil de respostas semelhantes pode permitir a investigacdo das
caracteristicas importantes para a separacao e distincdo dos grupos de docentes. A
figura 3 apresenta o dendograma referente ao agrupamento dos professores a partir de
suas respostas. Os 27 professores foram codificados por meio de nimeros.

Figura 3. Dendograma de agrupamento dos professores.

Dendrogram using Ward Linkage
Rescaled Distance Cluster Combine

s 10 15 20 25
1 I 1 1

Case s 5
Case22 22

Case1s 19
Case20 20

ase 10 1
ase 1t 11
asel12 12

ase 14 14
ase26 26
ase B 8

ase 9
ase18 18
ase23 23

[
[
=
[
[
=
[
[
=
=
Case 4 4
Cased3 13
[
[
=
[+
[
=
[
[
=
[
[

ase 3 3
ase16 16
ase 21 bl
ase1s 15

ase17 17
ase | 1
ase 2 2
ase24 24
ase25 25

GRIE} MT%

7
ase 27 27

Esta AAH aponta a existéncia de 5 grupos. O primeiro, contemplando seis
professores (5, 22, 19, 20, 10 e 11). O segundo é formado por trés professores (12, 14 e
26). O terceiro com cinco professores (8, 9, 18, 23 e 6). O maior dos grupos é o quarto,
com doze professores (4, 13, 3, 16, 21, 15, 17, 1, 2, 24, 25, e 7). Um quinto grupo,
composto por um Unico docente (27), se destaca dos demais. Tal fato indica que o
padrdo de respostas do professor 27 € bastante distinto do padréo de respostas de todos
os demais professores do departamento de Matematica que participaram da pesquisa.

A ANOVA entre os grupos de professores, considerando somente 0s quatro
primeiros grupos (para tornar a analise estatistica matematicamente viavel, o grupo
cinco, formado por um Unico docente, foi extraido da analise) e tomando como
variaveis cada um dos cinco fatores identificados com constructos presentes no
questionario apontou que:

1) O grupo 1 tem score mais elevado do que os demais para o fator 1 Predisposi¢éo para
novas tecnologias.

2) O grupo 2 tem score mais elevado do que os demais para o fator 2 Preocupacéo com
a qualidade do processo ensino aprendizagem.

3) O grupo 3 tem score pior do que os demais para o fator 3 Preocupacdo com a
aplicabilidade na aprendizagem.

4) O grupo 3 tem score pior do que grupos 1 e 2 para o fator 4 Frequéncia da anéalise da
atitude docente.
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5) O grupo 2 tem score maior do que grupos 3 e 4, enquanto que, 0 grupo 1 tem score
maior do que o grupo 3. Por conseguinte, o grupo 3 tem score menor do que 0s grupos 1
e 2 para o fator 5 Preocupacdo com a metodologia e uso da Histéria e da Educacdo
Matemética.

Assim, por meio das andalises dos fatores e dos grupos de professores, percebeu-se
que, embora sutis, 0s grupos de professores acima possuem, muitas vezes, percepc¢oes
distintas quanto a relevancia de cada uma das dimensdes presentes no processo ensino-
aprendizagem (Fatores) identificadas a partir da andlise das questdes em escala de
Likert. Contudo, uma analise de correlagdo entre os indicadores dos fatores
(constructos) apresenta correlag@es significativas positivas, a um nivel de 0,05, entre 0s
fatores 1 e 3; 2 e 5; 3 e 4; 3e5; 4eb. Isto mostra que os fatores, embora tragam
informagdes distintas, ndo séo totalmente independentes.

Constatamos tambeém que, utilizando-se de ferramentas quantitativas, ndo foi
possivel identificar elementos advindos da caracterizacdo do perfil docente, tais como
idade, tempo de IES, formacédo etc., que caracterizassem, claramente, as razdes para
composicdo dos grupos, pois em um mesmo grupo estiveram presentes docentes com
caracteristicas distintas.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados alcangados ap6s as analises quantitativas apontam para uma opiniao
relativamente homogénea sobre os cinco constructos identificados. Opinides estas
consistentes com a cultura institucional vigente na IES. Tal fato aponta a presenca de
uma forte influéncia da historia pedagdgica da IES sobre o conjunto de seus docentes.
Este fato apresenta-se em concordancia com relatos tomados de professores mais
antigos do departamento de Matematica, quando, sob a perspectiva de cada docente,
documentou-se a trajetéria profissional de cada um deles no ensino superior e,
particularmente, na IES estudada. Este trabalho foi realizado dentro de um projeto
intitulado “Retracos do ensino de Matemadtica nos cursos de Engenharia no ABC
Paulista: uma histoéria ndo contada” (Parra e Godoy, 2014).

As pequenas diferencas existentes entre os grupos de professores parecem estar
mais associadas as concepcdes pedagogicas individuais de cada docente, sem com isso,
indicar um grupo caracteristico de professores.

Constata-se uma forte adesdo dos docentes a cultura organizacional da IES.
Portanto, qualquer inducdo a uma mudanca de abordagens e de procedimentos
pedagogicos na IES deve atentar-se, primeiramente, as politicas institucionais, e ndo
somente as atitudes individuais dos docentes, uma vez que a visdo corporativa na IES
estudada e suas tradi¢cbes parecem sobrepor-se as visGes individuais. Como
continuidade deste trabalho desejasse incorporar a analise de contetdo das questdes
abertas presentes no questionario
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INSTRUCTIONS FOR PREPARATION AND SUBMISSION OF
WORKS TO THE SCIENTIFIC COMMITTEE OF XLIV
BRAZILIAN CONGRESS OF ENGINEERING EDUCATION

Abstract: The present study is part of the project "Challenges of the teaching of
Mathematics in the Engineering courses in the XXI century, whose objective is to
investigate and propose actions for the improvement of the transition High School -
Engineering Teaching. The answers in a questionnaire containing 49 questions, given
by 27 professors of the Department of Mathematics of a traditional college of
Engineering of ABC Paulista, were analyzed. The sample collected represented 69% of
the population of interest. The analysis of the data occurred through the statistical
treatment. These analyses define five constructs pertinent to the teaching work. The
results point to a relatively homogeneous opinion about the identified constructs. The
small differences between the groups of teachers seem to be more associated to the
pedagogical conceptions of each teacher, without indicating a characteristic group of
teachers. There is strong adherence of teachers to the college culture. Thus, changes in
pedagogical approaches must be attentive to institutional policies, since its corporate
vision and its traditions overlaps with individual visions.

Key-words: Education; College education; Engineering Teaching; Mathematics
Teaching.
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