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Resumo: O artigo apresenta um estudo sobre perspectivas metodoldgicas formativas em Cursos de
Engenharia visando contribuir com o debate nas perspectivas formativas contempordneas. Tal
andlise suscitou a contextualizagcdo dos elementos formativos do curriculo. Os dados recaem sobre a
percepgdo dos egressos de um curso de Engenharia Civil em relagdo ao que estd publicizado como
orientagdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Engenharia (2019) e no
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Engenharia Civil, objeto de andlise. Os autores que
referenciaram esse estudo foram Anastasiou (2001, 2002, 2007,2017), Libdaneo (1992), Becker
(1994), Longo (1989), entre outros, que contribuiram para as reflexdes sobre o ensino de
engenharia, a formacgdo cientifica e tecnoldgica e as perspectivas metodoldgicas formativas. As
andlises indicam certo distanciamento entre o que preconizam e direcionam os documentos, a
percepgdo dos egressos e o que apontam os teoricos. Hd alinhamentos e recomendacgées propostas
pelos documentos e nas falas dos egressos que necessitam ser verificados e acompanhados ao longo
da formagdo académica. Evidenciou-se sinais de que a perspectiva metodoldgica formativa se
aproxima mais de uma Pedagogia Diretiva em detrimento de uma Pedagogia Relacional.

Palavras-chave: Perspectiva Metodoldgica; Formagdo, Engenharia.
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PERSPECTIVA METODOLOGICA FORMATIVA E O ENSINO DE ENGENHARIA:
PERCEPCAO DOS EGRESSOS

1 INTRODUGCAO

Ha indicativos de grandes mudancas estruturais globais, que exigirdo novas
infraestruturas e processos formativos, destacando o papel fundamental dos engenheiros
como agentes de transformacao, especialmente em paises em desenvolvimento. Até 2030,
os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU orientam a garantir habitacédo
acessivel, transporte seguro e sustentavel, e a urbanizacédo das favelas. A ONU enfatiza
gue o desenvolvimento sustentavel serd impossivel sem a plena participacdo dos
engenheiros (QUADRADO, 2013, p.19), que precisardo adotar atitudes inovadoras e
integrativas em relagéo aos sistemas naturais e culturais.

A Agenda 2030, composta de 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS)
gue se correlacionam, prevé acdes mundiais nas areas de erradicacdo da pobreza,
seguranca alimentar, agricultura, saude, educacédo, igualdade de género, reducdo das
desigualdades, energia, 4gua e saneamento, padrbes sustentaveis de producdo e de
consumo, mudanca do clima, cidades sustentaveis, protecdo e uso sustentavel dos
oceanos e dos ecossistemas terrestres, crescimento econdmico inclusivo, infraestrutura,
industrializac&o, entre outros (ESTRATEGIA ODS, 2020). Dos 17 ODS, especificamente o
ODS 11, se destaca para a formacao do futuro engenheiro civil pois objetiva tornar as
cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis.

Com base em uma breve revisdo de literatura, os autores Carvalho (2011);
Cavalcante (2014); Lopes (2016); Monticelli (2016);Oliveira (2017); Paula (2017); Pavanelo
(2017) e Borges (2018), verificaram crescentes mudancas no processo de ensino e
aprendizagem, ndo somente no campo da Engenharia, mas no ambito da educacédo em
geral, principalmente no que diz respeito a busca pelas metodologias efetivas de
aprendizagem, que favorecem e incentivam a participacéo do académico na construcéo do
conhecimento, ampliando sua formacdo académica, beneficiando também sua formacéao
profissional.

Aliado as transformacdes e exigéncias no contexto mundial e local anunciados pelos
objetivos de futuro preconizados por véarias agéncias e instituicdes, especialmente a
Organizacdo da Nacdes Unidas (ONU), este artigo apresenta dados de uma pesquisa ‘que
objetivou compreender quais sdo as perspectivas metodoldgicas formativas desenvolvidas
no ensino de Engenharia, a partir da percepcdo dos egressos de um Curso de Engenharia
Civil, de uma universidade do sul do Brasil, colocadas em relagdo ao que preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Engenharia (2019) e o Projeto
Politico Pedagogico do Curso de Engenharia Civil, objeto de analise.

A partir desta introducdo, na sequéncia, abordam-se as perspectivas metodoldgicas
formativas e modelos pedagdgicos nos processos de ensino e aprendizagem, que séo
discutidos a partir da caracterizacdo de Becker (1994), fazendo uma interlocugdo com 0s
autores Anastasiou (2001, 2002, 2017), Libaneo (1992), Magalhdes (2019), Moreira e
Schlemmer (2020), Paro (2007), que discorrem acerca de metodologias, epistemologia da
praxis, didatica, estratégias metodoldgicas.

1 Trata-se de uma Pesquisa realizada no ambito de um Programa de Pés-graduacio em Educagido (Mestrado).
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Apls a teorizacdo conceitual apresenta-se a metodologia e os resultados da
pesquisa em trés categorias, que sao: Elementos formativos do curriculo; Praxis na
experiéncia formativa; e Processo avaliativo formativo. Finaliza-se com as consideracoes e
as referéncias.

2 METODOLOGIAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM E AS ABORDAGENS

PEDAGOGICAS

Ha milénios, o homem se dedica ao estudo da aprendizagem, buscando
compreender como se aprende e, consequentemente, como se ensina. O termo
"metodologia” refere-se ao caminho buscado para se chegar a determinado objetivo,
oferecendo uma explicacdo detalhada e rigorosa das acbes a serem desenvolvidas
(Anastasiou, 2017). Difere-se de "estratégias”, que sdo escolhas no contexto metodologico
para alcancar os objetivos da acéo docente.

Anastasiou (2001), em suas pesquisas, levanta elementos da trajetéria metodoldgica
efetivada nos processos de ensino que vem ocorrendo ao longo da existéncia da
universidade no Brasil. A autora destaca aqueles que direta ou indiretamente se
constituiram como determinantes da relagcéo professor, aluno e conhecimento nos espacos
da sala de aula, mostrando que as ac¢des docentes se manifestam ainda hoje, tal qual foram
desenhadas historicamente, desde os jesuitas, em diferentes situacdes didaticas.

Outros pesquisadores, também tem sistematizado modelos pedagdgicos que
buscam explicar as acbes docentes cuja génese estd nas concepcdes de ensino e
aprendizagem oriundas dessas teorias. Segundo Becker (1994), estdo organizados em trés
categorias, sao elas: Pedagogia Diretiva, Pedagogia ndo Diretiva, Pedagogia Relacional.

Na Pedagogia Diretiva, o professor € o centro do conhecimento, transmitindo
contetdos de forma unilateral. Esse modelo é tradicional e o aluno é visto como receptor
passivo do conhecimento. Paro (2007) enfatiza que essa abordagem reduz a educacao a
uma simples transmissdo de informacdes. Becker (1994) critica essa pedagogia por
promover o autoritarismo e a falta de criatividade e enfatiza que, o conhecimento, nessa
pedagogia, é visto como um produto que pertence ao professor, sendo esse modelo um
exemplo da educacéao vigente.

Becker (1994) ressalta ainda que essa pedagogia, validada pela epistemologia
empirista, configura a reproducdo do autoritarismo, do siléncio, da extingdo da critica, da
criatividade, da curiosidade, de modo que a certeza do futuro esta na reproducédo pura e
simples do passado. O professor conduz a disciplina, de forma rigorosa em que o aluno
nao tem vez e voz. O ensino, nesse modelo, torna-se restrito a uma mera exibicao de
conhecimentos e informacgdes, sem levar em consideragao as percepcodes, sentimentos e
opinides proprias do docente e do académico. Prevalece nesse método de ensino,
simplesmente, o contexto da explicacdo, em que o docente néo passa de um reprodutor de
conteddo. Ainda, Anastasiou (2001) enfatiza que, ainda encontramos curriculos
organizados por justaposicao de disciplinas, a figura do professor repassador de contetdos
curriculares, muitas vezes fragmentados, desarticulados, n&o significativos para o aluno,
para 0 momento histérico, para os problemas que a realidade nos pde, e tomados como
verdadeiros e inquestionaveis.

Ao dissertar sobre as tendéncias pedagogicas na pratica escolar, Libaneo (1992)
classificou-as em liberais e progressistas. Na pedagogia liberal o termo liberal ndo tem o
sentido de "avancado”, "democratico”, "aberto”, como costuma ser usado. A pedagogia
liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Para isso, 0s
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individuos precisam aprender a adaptar se aos valores e as normas wgentes na sociedade
de classes por meio do desenvolvimento da cultura individual.

Ja na Pedagogia nao Diretiva, oposta a anterior, o professor age apenas como um
auxiliar do seu aluno, partindo do principio de que o aluno j& é provido de um saber,
precisando apenas, organizar, retomar, ou aprofundar. Nesse modelo pedagogico, a
intervencdo por parte do professor deve ocorrer minimamente. O professor ndo diretivo
acredita que o aluno é um ser autodidata, isto €, que aprende por si mesmo e, dessa forma,
devera auxiliar na aprendizagem, somente despertando o conhecimento “ja existente” no
aluno. A epistemologia fundamentada nesse modelo pedagogico é a postura pedagogica
denominada de apriorista (proveniente de a priori, que independe da experiéncia ou da
pratica), oposta no empirismo, pois avalia que o individuo, ao nascer, traz consigo, ja
determinadas, as condi¢des do conhecimento e da aprendizagem que se manifestardo ou
imediatamente (inatismo) ou progressivamente pelo processo geral de maturidade, de
modo que toda a atividade de conhecimento é exclusiva do sujeito. Nessa pedagogia, 0
gue é posto antes € a bagagem hereditaria. Portanto, o professor, nesse modelo, abdica,
em nossa percepcao, de seu papel fundamental, o de intervir no processo de aprendizagem
do aluno. Libaneo (1992), ao conceituar o modelo pedagdégico néo diretivo, denominou de
tendéncia liberal renovada progressivista. Esta tem como objetivo adequar as necessidades
individuais ao meio social e, para isso, ela deve se organizar de forma a retratar, o quanto
possivel, a vida, de modo que todo ser dispde dentro de si mesmo de mecanismos de
adaptacdo progressiva ao meio e de uma consequente integracdo dessas formas de
adaptacdo no comportamento. Tal integracdo se da por meio de experiéncias que devem
satisfazer, a0 mesmo tempo, os interesses do aluno e as exigéncias sociais. A escola, cabe
suprir as experiéncias que permitam ao aluno educar-se, num processo ativo de construcao
e reconstrucdo do objeto, numa interacdo entre estruturas cognitivas do individuo e
estruturas do ambiente.

O terceiro modelo pedagogico denomina-se Pedagogia Relacional. Essa pedagogia
€ centrada na relacao professor-aluno. Nesse modelo, o professor, com a consciéncia de
gue o aprendizado precisa fazer sentido para o aluno, propde aulas em que o aluno tenha
a oportunidade de “colocar a mao na massa’, isto €, explorar o material apresentado. Além
de ensinar, o professor necessita conhecer o que seu aluno ja construiu até o momento e
o aluno precisa aprender o que o professor tem a ensinar. O sujeito constréi seu
conhecimento em duas dimensdes complementares: a qualidade prévia de todo o aprender,
gue indica a capacidade légica do aluno, e o conteldo. Nessa pedagogia, busca-se
configuracdes que possibilitem a substituicdo da préatica de ensino conteudista. Para Becker
(1994), “[...] uma proposta pedagdgica, dimensionada pelo tamanho do futuro que
vislumbramos, deve ser construida sobre o poder constitutivo e criador da acdo humana e
"[...] € a acdo que da significado as coisas", isto €, a acdo que concretiza os desejos
humanos, suas necessidades e apreende simbolicamente o que concretizou, na pratica e
teoria. Piaget (1978), nobre educador, adepto da epistemologia relacional, considerado
construtivista, aponta que nao se pode exagerar a importancia da bagagem hereditaria e
do meio social. O autor rejeita, que a bagagem hereditaria seria suficiente para o processo
de amadurecimento e ampliacdo do conhecimento. Rejeita também, que a simples pressao
do meio social sobre o sujeito determinaria nele, de forma mecanica, as estruturas do
conhecer (empirismo).

Para Freire (1979), o professor, além de ensinar, passa a aprender, e o aluno, além
de aprender, passa a ensinar. O processo de ensino e aprendizagem se integram. Nessa
relacdo, professor e aluno avangcam sempre, de modo que, o professor construira, a cada
dia, a sua docéncia, dinamizando seu processo de aprender, enquanto o aluno, construira,
a cada dia, a sua discéncia, ensinando, aos colegas e ao professor, novos conhecimentos.

Realizag3o: Organizagao

e : -
EABENGE W a== tipsere



C COBENGE 2024

52°Congresso Brasileiro de Educagdo em Engenharia
VII Simpésio Internacional de Educagdo em Engenharia

Organizagiio = =

WEamenge  rimem oy

LS R R -

O ensino ndo ocorre meramente pela transmisséo e detencdo de conhecimentos, mas pela
exposicao de metodologias que promovam a vivéncia de situacoes reais, que fagam sentido
no processo de ensino e aprendizagem, por meio de formas que levem o aluno a querer
aprender, possibilitando a préatica democrética, em que todos participem nas tomadas de
deciséo.

Vigotski (1998), do ponto de vista historico cultural, afirma que a criatividade depende
prioritariamente da variedade e da riqueza das experiéncias prévias, sendo que o0 que
influencia ato criativo sdo as pessoas, 0S grupos, o ambiente social, os fatores culturais,
mas também as caracteristicas pessoais, como as atitudes e as motivacdes. O processo
criativo dever ser intencional e objetivamente desenvolvido. Quanto mais ricas forem as
experiéncias no processo educacional, maior serda a possibilidade de desenvolver a
autonomia, autodeterminacédo, imaginacao e a criatividade dos estudantes nas suas acgoes
e interacdes com a realidade.

Tais concepgdes vao ao encontro do modelo pedagogico conceituado por Becker
(1994) como modelo pedagogico relacional, centrado na relacdo professor-aluno, que
busca configuracbes que possibilitem a substituicdo da pratica de ensino apenas
conteudista, comum na Pedagogia Diretiva.

Pensar o processo de ensino e aprendizagem, portanto, implica compreender as
perspectivas metodolégicas formativas, seu contexto histérico, sua génese conceitual, as
teorias de aprendizagem e seu desenvolvimento de forma contextualizada, ou seja,
situadas culturalmente, compreendendo como as relagdes entre professor, aluno e
conhecimento se estabelecem no espaco da aula, seja ela presencial e ou na
contemporaneidade virtual. Esse movimento, nos obriga a pensar como as interacfes e a
mediacao docente sdo alteradas nos diferentes contextos culturais em que a acao docente
ocorre.

Partindo das mudancas da cultura digital e das diversas ideias que foram
constituindo esse movimento de estar revendo as metodologias de ensino, surge o
movimento das metodologias efetivas. Esse movimento, segundo Anastasiou (2017),
promove a aquisicdo dos saberes curriculares que ocorrera pela agdo do estudante sobre
0 objeto de aprendizagem, possibilitando o enfrentamento do mesmo pelo aprendiz, o que
sera mais facilmente efetivado se partirmos do nivel de compreensdo que o universitario
domina, mediada pela acdo docente competente.

Ha formas de ensinar que promovem maior autonomia, criatividade e criticidade,
oferecem processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes
individuais ou coletivas, que potencializam a curiosidade dos alunos, apresentam formas
de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, utilizam
a problematizacdo como estratégia de ensino e aprendizagem, empregam métodos ativos
e criativos centrados na aprendizagem dos alunos, além de possibilitar o envolvimento ativo
dos alunos em seu proprio processo de formacao, exigindo, dessa forma planejamento (que
envolve a metodologia de ensino e sistema de avaliagdo) e preparo do professor.

De acordo com as autoras Silva, Freitas e Gontijo (1999), o ensino de Engenharia
deve estar vinculado aos avangos e inovagdes no processo de producdo, assim como as
novas formas de organizacéo do trabalho e, nesse bojo, deve, principalmente, considerar
a condicéo do trabalhador, operador inteligente no desenvolvimento da atividade. Nesse
sentido, é fundamental que as formas de ensinar e 0 uso de tecnologias permitam maior
aproximagao com a praxis pedagogica, de modo que o futuro engenheiro tenha habilidades
para aplicar as técnicas apreendidas durante sua formacdo académica, no campo
profissional, de forma correta e com segurancga.

Corroborando com as autoras, as DCNs de Engenharia orientam que devem ser
estimuladas as atividades que articulem simultaneamente a teoria, a pratica e o contexto
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de aplicacdo, necessarias para o desenvolvimento das competéncias, estabelecidas no
perfil do egresso, incluindo as a¢des de extensao e a integracdo empresa escola. Contudo,
€ notoria a importancia de promover ao futuro engenheiro, desde o inicio da formacéao, a
integracdo entre teoria e préatica e a interdisciplinaridade, de modo a integrar as dimensodes
técnicas, cientificas, econémicas, sociais, ambientais e éticas, de modo coerente, formando
um profissional capacitado para utilizar recursos de diferentes areas cientificas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para compreender qual perspectiva metodolégica formativa o ensino de Engenharia
Civil propicia, a andlise dos dados deu-se pela triangulacdo entre os documentos
analisados, os discursos dos egressos participantes e o referencial teérico adotado. Os
documentos em questdo sao as DCNs dos cursos de Graduagédo em Engenharia (2019), e
o PPC do Curso de Engenharia Civil de uma universidade localizada em Santa Catarina.
Os sujeitos da pesquisa foram 12 egressos, identificados de forma aleatoria, escolhidos a
partir de uma planilha disponibilizada pelo curso, contendo os dados dos egressos de 2015
até 2020/1. Foram escolhidos dois egressos de cada um dos semestres a seguir: 2015/2,
2016/2, 2017/2, 2018/2, 2019/2 e 2020/1. A escolha por esses anos ocorreu para que
tivéssemos uma visdo acerca das perspectivas metodolégicas nos ultimos 5 anos. No
intuito de capturar a opinido perceptiva dos egressos, foram desenvolvidas duas sessoes
de grupo focal, todas no formato on-line, em funcéo da pandemia da Covid-19, por meio da
plataforma do Google Meet. O registro das informacdes se deu por meio de gravacao das
sessOes e sua respectiva transcricdo. Cada sesséo foi composta de seis egressos, cada
um representando um ano letivo. A analise de conteudo (Bardin, 2016) foi a opcao
metodoldgica para interpretacdo dos dados, representados em trés categorias, que sao:
Elementos formativos do curriculo; Praxis na experiéncia formativa; e Processo avaliativo
formativo.

4 PERSPECTIVA MEjODOLC)GICA FORMATIVA E O ENSINO DE
ENGENHARIA: PERCEPCAO DOS EGRESSOS

A partir das andlises, no que diz respeito as categorias estabelecidas buscando a
triangulacdo entre os dados provenientes da percepcao dos egressos e dos documentos
PPC e DCNs, foi possivel identificar cenéarios interpretativos sobre as perspectivas
metodoldgicas formativas situados, sem fazer generalizacées, mas que possam orientar as
opc¢Oes metodoldgicas.

Em relacdo a categoria Elementos formativos do curriculo, que séo, as atividades
extracurriculares, os estagios obrigatérios, a carga horaria das disciplinas e as tecnologias,
compreende-se que, embora, o0s documentos preconizem estimular e articular
simultaneamente a teoria, a pratica e o contexto de aplicacdo, contemplando atividades
praticas laboratoriais e reais, ha descompassos na efetivacao dos curriculos. Os egressos
enfatizaram que as atividades extracurriculares, como por exemplo, visitas em empresas
promoveram muito aprendizado, mas sugeriram que poderiam ocorrer com maior
frequéncia. Com relacdo a metodologia do estagio, relataram que deveria ser estabelecida
uma relagdo mais proxima entre teoria e pratica, pois sentiram-se inseguros para fazer a
interlocu¢cdo com o campo de estagio.
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Os egressos da pesquisa também relataram que a carga horaria € extensa, que o
horario noturno até 22:35 horas é um fator a ser repensado, tendo em vista que muitos
alunos nao residem na cidade na qual esta localizada a instituicdo de ensino, dependem de
onibus e o transporte parte 35 minutos antes do final da aula, e por vezes os alunos sentiam-
se prejudicados, pois ndo tinham a oportunidade de acompanhar a aula até a sua
finalizacdo. Além disso, apontaram, quando indagados sobre 0 ensino remoto, que algumas
disciplinas poderiam ser a distancia, em especial as tedricas, por exemplo, Sociologia e, de
preferéncia, aos sébados. Por fim, apontaram que as aulas poderiam ser mais
contextualizadas e inovadoras, com uso de tecnologias, tendo em vista que a universidade
disponibiliza vérias ferramentas tecnolégicas. Constatou-se entdo, por meio dessa
categoria de analise, que os documentos e a percepcdo dos egressos se encontram
desalinhados. E preciso utilizar estratégias, de modo que as orientagdes dos documentos
sejam de fato efetivadas no ambito da formacdo académica. Ha a necessidade de ampliar
e implementar metodologias que trabalhem por projetos, incluindo atividades de extenséo
e pesquisa, acionando 0s recursos cognitivos dos académicos para a resolucdo de
problemas, com métodos e tecnologias atualizadas.

Sobre a Préaxis na experiéncia formativa, segunda categoria de analise
desenvolvida, cujo objetivo foi avaliar as metodologias de ensino utilizadas pelos docentes
(métodos de ensino: aula expositiva, semindrios, gamificagdo), se estas promoveram
conexdes entre teoria e pratica (praxis) e o nivel de integracdo de conteudos entre as
disciplinas cursadas, na experiéncia formativa dos egressos. Os documentos preconizam
gue devem ser desenvolvidas, ao longo do curso, o uso de metodologias para
aprendizagem ativa, como forma de promover uma educagédo relacional, com atividades
gue favorecam a aprendizagem ativa, promovendo uma relagéo entre teoria e pratica que
aproxime os estudantes do ambiente profissional, articulando as disciplinas de modo que
sejam conectadas, adotando perspectivas multidisciplinares e transdisciplinares em sua
pratica, mas, na percepcao dos participantes da pesquisa, o método de ensino promovido
nas disciplinas é o tradicional, em que o professor transmite o conteddo e o aluno
meramente reproduz.

Nesse sentido, 0s egressos apontaram que, pelo fato de o curso ser tecnolégico,
varias metodologias de ensino poderiam ser aplicadas. Citaram poucas disciplinas em que
os professores desenvolveram em forma de semindrios; 0s egressos apontaram como
positivo esse processo de ensino e aprendizagem, pois promoveram maior nivel de
conhecimento, além do uso das LDI que proporcionou maior interacdo e apreensao do
contetdo ao longo das aulas. Relataram que a conexdo entre as disciplinas € superficial,
gue nao “conversam” entre si, apontaram que as disciplinas precisam interagir mais, que
os professores precisam planejar as disciplinas afins de forma conjunta, favorecendo uma
sequéncia mais linear e coerente ao longo do curso. Apontaram como interessante trazer
a experiéncia para a sala, por exemplo, trazer a vivéncia da obra pra dentro da sala, pois
acreditam que, por meio da pratica a teoria € melhor compreendida. Dessa forma,
constatamos que as orientacdes apresentadas nas DCNs e no PPC estdo em consonancia
no que diz respeito a praxis pedagdgica, porém, o que 0os documentos sugerem nao é o
gue de fato ocorre, ou seja, estdo caminhando para lados opostos, considerando as
expressdes utilizadas pelos egressos. Ha sinais de que a perspectiva metodolbgica
formativa do curso se aproxima mais da Pedagogia Diretiva do que da Pedagogia
Relacional. Seria interessante promover uma reestruturacdo na grade curricular,
promovendo maior conexdo entre as disciplinas, como possibilidade de superar a
fragmentacao apresentada pelos egressos.
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A terceira categoria de analise, denominada Processos Avaliativos Formativos,
objetivou avaliar os formatos de avaliagbes das disciplinas (oral, escrita, prética,
seminarios), aplicados ao longo do curso e os conhecimentos exigidos ao engenheiro civil
no mercado de trabalho. Tanto as DCNs quanto o PPC do curso preconizam que 0 processo
avaliativo deve ser diversificado e adequado as etapas e as atividades do curso, por meio
de exercicios ou provas dissertativas, apresentacdo de seminarios e trabalhos orais,
estudos dirigidos, analise escrita de videos, relatorios, projetos e atividades praticas, entre
outros, que demonstrem o aprendizado e estimulem a produgéo intelectual dos estudantes,
de forma individual ou em equipe. Na percepcao dos egressos, as avaliacbes poderiam
ocorrer de forma mais diversificada, néo prevalecendo a avaliagao individual e escrita, como
ocorreu na maioria das disciplinas. Os egressos relataram que as avaliacdes eram
mecanicas, extensas e, por vezes, sem sentido. Enfatizaram também que as avaliacbes
ocorridas por meio de seminarios, favoreceram maior apropriacdo dos conhecimentos, além
de promoverem o espirito de equipe. Contudo, fazendo a triangulacdo nessa terceira
categoria de analise com os documentos e a percepcdo dos egressos, € notério que o
sistema de avaliacdo precisa ser repensado, de modo que o académico veja significado
naquilo em que esta sendo avaliado e ndo apenas decore, visualizando os conteudos de
forma isolada. Considerando entdo as trés categorias de analise, percebe-se que ha
distanciamento entre o que preconizam e direcionam os documentos e a percepc¢ao dos
egressos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Identificamos que os documentos orientam para uma formacao académica cientifica
e tecnoldgica, que promova a conexao entre teoria e pratica, instigando a adaptacdo e
utilizacdo de novas tecnologias, com atuacao inovadora e empreendedora, por meio de
aplicativos e softwares que esbocem e simulem a atuacdo do engenheiro no mercado de
trabalho. Isso indica a sintonia dos documentos com o contexto e as exigéncias do mundo
do trabalho deste século XXI.

Ao analisar se ha consonancia entre as DCNs e o PPC do curso de Engenharia Civil
em relagdo a perspectiva metodologica formativa, verificamos que os documentos estdo
em consonancia, a partir de leitura detida que possibilitou suas analises. Dessa forma,
ambos orientam para a adocao de perspectivas multidisciplinares e transdisciplinares ao
longo do curso com inser¢cdo de metodologias que favorecam aprendizagem ativa,
conectando as disciplinas, de modo que fagcam sentido e tenham significado para o
académico, ou seja, que as disciplinas ndo tenham um fim em si mesmas. Além disso, 0s
documentos norteadores, estdo baseados numa formacdo cientifica e tecnoldgica,
conectando teoria e pratica, metodologias de ensino que promovam aprendizagem ativa,
desde o inicio da formacgéo, assim como a conexdo entre as disciplinas e o mercado de
trabalho. Essa perspectiva metodoldgica formativa anunciada nos documentos
orientadores dos cursos de Engenharia, em nosso entendimento, demanda um Modelo
Pedagdgico Relacional.

Os documentos enfatizam também a necessidade de uma formacdo ndo somente
de dominio técnico, mas que reconsidere as interacdes entre as disciplinas, dando énfase
as questdes sociais, ambientais, culturais e humanisticas, de modo que o0 egresso consiga
atuar com isencao e comprometimento com a responsabilidade social e o desenvolvimento
sustentavel.

Esses documentos (DCNs e PPC) orientam para uma praxis pedagoégica inovadora,
por meio de métodos que desenvolvam o aprendizado de uma maneira mais participativa,
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por meio das metodologias e praticas pedagogicas, que estimulem a critica e a reflexao
incentivadas pelo professor, que conduz a aula e cujo centro desse processo seja, de fato,
0 proprio aluno que relacione teoria e pratica ao longo da formacédo académica. Ou seja, as
orientacdes institucionais demonstram estarem indicando a plena participacdo dos
profissionais de engenharia, na sociedade global, cuja trajetdria se inicia na formacéao
académica.

Em relacdo as metodologias que promovem aprendizagem, observamos que 0S
aspectos metodoldgicos formativos devem ser repensados e atualizados constantemente
em todas as esferas do curriculo de Engenharia. A tonica das informacgdes, fornecidas pelos
participantes, por meio dos grupos focais, indicam que as metodologias utilizadas no
decorrer da formacéo académica devem ser inovadoras, de modo a facilitar a construcao
do conhecimento, por meio de aprendizagem patrticipativa e que tenha significado para os
académicos, otimizando o tempo em sala e ressignificando as aulas expositivas, e, iSso
parece ndo estar ocorrendo habitualmente.

Especificamente em relacdo ao tempo-espaco, se pensarmos na pandemia da
Covid-19, que vivenciamos em 2020, observamos como o uso das tecnologias digitais
promoveram espacos de conhecimento, contribuindo no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que o0 aluno teve acesso a outras formas de acessar a
aprendizagem, seja on-line, por meio de aulas sincronas e assincronas, participando de
comunidades de aprendizagem, sem ficar limitado a sala de aula, tornando os processos
de informacdo e comunicacdo dinamicos e em tempo real, ndo s6 nos mais variados
ambitos ou setores da sociedade, mas também nos processos educativos. Dessa maneira,
sistematizando o conhecimento gerado pela necessidade de isolamento sobre estar em
sala de aula de outra forma, poderemos avancar na pratica de metodologias de ensino e

aprendizagem.

Compreendemos que esse tema de estudo € extensivo e motiva continuidade e
aprofundamento quer seja tedrico ou investigativo, sendo inesgotavel o campo de pesquisa,
pois entendemos, por meio das pesquisas aludidas, que os cursos de Engenharia precisam
permanentemente serem revistos e atualizados em todas dimensdes do curriculo,
evidenciando-se aqui 0s aspectos metodolégicos formativos.
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FORMATIVE METHODOLOGICAL lP’ERSPECTIVE: A
ENGINEERING COURSE
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STUDY IN THE CIVIL

Abstract: The article presents a study on formative methodological perspectives in
Engineering Courses aiming to contribute to the debate in contemporary formative
perspectives. Such analysis raised the contextualization of the formative elements of the
curriculum. The data fall on the perception of graduates of a Civil Engineering course in
relation to what is publicized as guidance in the National Curriculum Guidelines for the
Undergraduate Course in Engineering (2019) and in the Pedagogical Political Project of the
Civil Engineering Course, object of analysis. The authors who referenced this study
Anastasiou (2001, 2002, 2007, 2017), Libaneo (1992), Becker (1994), Longo (1989), among
others, who contributed to reflections on engineering education, scientific and technological
training and formative methodological perspectives. The analyzes indicate a certain
distance between what the documents advocate and guide, the graduates' perception and
what the theorists point out. There are guidelines and recommendations proposed in the
documents and in the speeches of the graduates that need to be checked and followed up
throughout their academic training. Signs were evidenced that the formative methodological
perspective is closer to a Directive Pedagogy than to a Relational Pedagogy.

Keywords: Methodological Perspective; Training, Engineering.
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