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Resumo: A necessidade de formacdo profissional qualificada compde uma temética
bastante desafiadora interligada a globalizacdo, principalmente dentro da realidade dos
paises em desenvolvimento. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a expansdo dos
meios de comunicagédo e, particularmente, o clamor social pela busca do desenvolvimento
sustentavel, aparecem como forcas incontrolaveis exigindo mudancas de valores, hébitos,
conceitos, procedimentos e instituicdes. O objetivo desse estudo é analisar alguns aspectos do
curso de Engenharia Mecénica do CEFET/RJ — Unidade Itaguai, a partir das novas
exigéncias para o sistema educacional e do perfil proposto para os cursos de engenharia
considerando essa nova realidade. A metodologia utilizada constituiu-se de andlise
documental que possibilitou melhor entendimento da estruturacéo do curso. Também foi feito
um levantamento in loco, por meio de questionario, que contou com a participacdo de 81%
do quadro de docentes dessa unidade de ensino. Apds a andlise, percebe-se que o curso de
Engenharia Mecénica do CEFET/RJ — Unidade Itaguai foi organizado de forma a atender as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Engenharia e esta trilhando
satisfatoriamente rumo ao seu objetivo que é formar engenheiros aptos para serem inseridos
no mercado de trabalho e assim atender a demanda local. Entretanto, algumas fragilidades
foram detectadas e para essas sao sugeridas agdes com objetivo de melhorar a qualidade dos
futuros engenheiros formados por essa instituicdo educacional.
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1. INTRODUCAO

Buarque (2003), defende a ideia de que com a chegada do século XXI, a universidade
tem que entrar em sintonia com novos conceitos. Ela terd que escolher entre:

* O conhecimento, que antes representava capital acumulado, passa a ser algo que flutua e
que é permanentemente renovado ou ultrapassado por obsolescéncia;

* O ensino, que antes acontecia entre aluno e professor e em locais definidos, agora é
possivel por outros métodos, utilizando vérios canais de comunicagdo, em lugares variados.

De acordo com Santos (2004), o tipo de conhecimento produzido na universidade estd em
fase de transformacdo. O conhecimento cientifico foi ao longo do século XX um
conhecimento disciplinar, autbnomo e impds um processo de produgdo relativamente
descontextualizado em relacéo as urgéncias do cotidiano das sociedades. Segundo essa logica,
sdo os pesquisadores que determinam os problemas que serdo solucionados, define a sua
relevancia e estabelece as metodologias e os ritmos da pesquisa. As universidades foram



organizadas seguindo esse modelo, entretanto ao longo da Gltima década, varias mudancas
aconteceram desestabilizando esse tipo de conhecimento e sinalizaram para a necessidade
emergencial de outro modelo. Surge o conhecimento pluriversitario que consiste em um
conhecimento contextual na medida em que o principio organizador da sua producédo é a
aplicagdo que Ihe pode ser dada. Os problemas que se pretende resolver e a determinagédo dos
critérios da relevancia dos mesmos sdo compartilhados entre pesquisadores e utilizadores.

O novo modelo de conhecimento é transdisciplinar e obriga o didlogo com outros tipos de
conhecimento, tornando-0 mais heterogéneo e deve ser produzido em sistemas abertos. Com
esse tipo de conhecimento a sociedade deixa de ser um objeto de investigacdo da ciéncia para
ser ela propria investigadora em conjunto com a ciéncia. A medida que a ciéncia se insere
mais na sociedade, essa se insere mais na ciéncia. O conhecimento pluriversitario substitui a
unilateralidade pela interatividade, a qual é potencializada pela revolugéo nas tecnologias de
informacdo e de comunicagéo.

Segundo Kraemer (2004), cabe as instituicdes de ensino superior o desenvolvimento da
educacdo de forma multidisciplinar e orientada a encontrar solucdes para problemas
relacionados ao desenvolvimento sustentavel. Devem assumir um compromisso com um
processo continuo de informagéo, educagdo e mobilizagdo de toda a sociedade com relacéo as
consequéncias da degradacédo ecoldgica, incluindo o seu impacto sobre o ambiente global e as
condigBes que garantem um mundo sustentavel e justo.

A Assembleia Geral das Nagdes Unidas enfatizou que a educagdo é um elemento
indispensavel para que se atinja o desenvolvimento sustentavel e criou o programa da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel - EDS. Este determina a revisdo da politica
educacional com objetivo de reorientar a educacdo desde o pré-escolar até os cursos de
graduacdo, para que estejam enfocados na aquisicdo de conhecimentos, competéncias,
perspectivas e valores relacionados com a sustentabilidade. Sendo assim, € necessario revisar
0s objetivos e o contetido dos curriculos para desenvolver uma compreenséo interdisciplinar
da sustentabilidade, considerando os aspectos social, econdmico, ambiental, cultural e
politico. Os curriculos deverdo ser construidos tomando como referéncia o contexto local,
considerando questdes de relevancia e de urgéncia. A EDS deve ser vista como uma
abordagem holistica ou um planejamento global de todo o estabelecimento de ensino em que
0 desenvolvimento sustentivel seja visto como um contexto para alcancar os objetivos da
educacéo e ndo uma prioridade em competi¢cdo com outras disciplinas (UNESCO, 2005).

O mesmo autor sugere que as universidades devem ocupar o centro do sistema
educacional e desempenhar fungdes essenciais, tais como, preparagdo para a pesquisa e para o
ensino, ofertar formacdo em diferentes areas adaptada as necessidades da vida econbmica e
social e cooperacdo internacional.

Seguindo as diretrizes do programa EDS, o Governo Federal brasileiro, por meio do
MEC, publicou em 15 de junho de 2012 a Resolugdo CNE n° 2, que estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de
ensino e suas instituicbes de Educacdo Baésica e de Educagdo Superior, orientando a
implantacdo da Educagdo Ambiental - EA, tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para as
Graduag0es.

Portanto, os sistemas de ensino e as instituicGes educacionais devem desenvolver
reflexdes, debates e programas de formagéo para os docentes e demais atores no sentido de se
efetivar a insercdo da EA na formacéo académica e na organizagdo dos espagos fisicos em
geral (MELLO, 2012).



A partir das novas exigéncias para o sistema educacional, e focando especificamente 0s
cursos de graduagdo em Engenharia, Borges e Almeira (2013) afirmam que os mesmos
precisam se adaptar as mudancas ocorridas no cenario mundial que demandam o uso
intensivo de tecnologias e que exige cada vez mais, um nimero maior de profissionais
altamente qualificados. Isso inclui necessariamente a qualificacdo dos docentes que atuam na
educagdo em engenharia. Se por um lado tais profissionais tém sido cada vez mais bem
formados em suas &reas de atuacdo, por outro ainda carecem de formacdo pedagogica
compativel com a responsabilidade de formar os engenheiros do século XXI.

Também ¢é importante considerar que conceitos como interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade, empreendedorismo, inovacdo e planejamento estratégico estéo, cada vez
mais, sendo incorporados na formag&o dos profissionais graduados, no sentido de que 0s
mesmos possam estar aptos a enfrentar desafios e paradigmas da sociedade moderna, também
chamada de sociedade do conhecimento. Essa exige engenheiros com competéncias novas,
com flexibilidade e autonomia para aprender e empreender permanentemente.

Diversos paises discutem a necessidade de modernizar os cursos de engenharia e de
compatibilizar seus sistemas de certificagdo com os vizinhos que integram os mesmos blocos
econdmicos. O Brasil enfrenta desafios na engenharia que sdo quantitativo e qualitativo.
Enquanto o Pais tem cerca de seis engenheiros para cada mil pessoas economicamente ativas,
os Estados Unidos e o Japdo tém aproximadamente 25. Analisando o aspecto qualitativo,
urge-se aumentar a integragdo da educacdo em engenharias com o sistema empresarial, dar
aos cursos e a pesquisa um foco mais centrado nas necessidades das empresas e no
desenvolvimento tecnoldgico e econdmico do Pais (BORGES e ALMEIDA, 2013).

Segundo Pinto e Oliveira (2012), os cursos de engenharia tem como meta formar para o
exercicio profissional, e a docéncia néo é considerada uma opgdo de atuacdo profissional. A
habilitacdo para o exercicio da docéncia acontece indiretamente por meio dos cursos de
mestrado e doutorado, entretanto, esses cursos estdo voltados para a formacdo de
pesquisadores, visando o aprimoramento técnico na &rea de atuacdo, supondo que 0 exercicio
da docéncia seria uma decorréncia dessa formagdo. Somente a partir do ano de 2002 o estagio
de docéncia passa a ser obrigatorio para bolsistas do Programa de Demanda Social da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, objetivando a
preparacdo para a docéncia e a qualificagdo do ensino de graduagéo, conforme Portaria da
CAPES n° 52/2002.

Os mesmos autores citam que atualmente existe uma crenga sugerindo que “se o
engenheiro é doutor ou um pesquisador reconhecido, logo serd um bom professor”. Para ser
um bom docente, € necessario dominar assuntos especificos da area de atuacdo e também
conhecer aspectos didaticos pedagdgicos pertinentes ao exercicio da docéncia. Entretanto ndo
existem acgBes institucionalizadas que estruturem a pratica docente nos cursos de engenharia
do pais.

Corroborando com o exposto acima, Pinto et al (2010) apud Pinto e Oliveira (2012),
afirmaram:

“Ao professor de engenharia ndo basta mais dominar o conhecimento
cientifico e técnico dos contetidos, ou o funcionamento dos meios disponiveis
para “ministrar’ esses contelidos. Faz-se necessario que o docente conheca
e aplique métodos e técnicas de ensino/aprendizagem estruturados e
consistentes que pressuponham a apropriacdo do conhecimento, sem 0 que
nao conseguira contribuir para a formacao de profissionais em condicGes
de atualizar-se continuamente e de atender as demandas da sociedade”.

Considerando outros aspectos dos cursos de graduacdo em engenharia, é importante
mencionar que 0s mesmos estdo amparados legalmente pela Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB) e orientados pela Resolugdo 11/2002 (MEC/CNE/CES, 2002)



que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Engenharia
— DCNs. Esse ultimo faz diversas definices, entre elas:

e O engenheiro deve possuir formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva,
capacitado a absorver e desenvolver novas tecnologias, estimulando a sua atuagdo critica e
criativa na identificacdo e resolucdo de problemas, considerando seus aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em atendimento as
demandas da sociedade.

e O engenheiro deve possuir conhecimentos requeridos para o exercicio de diversas
competéncias e habilidade, entre elas avaliar o impacto das atividades da engenharia no
contexto social e ambiental;

e A carga horéria minima do contetdo bésico deve possuir diversos tdpicos entre eles,
ciéncias do ambiente, humanidades, ciéncias sociais e cidadania.

O MEC, por meio da Lei n°® 10.861/04, criou o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior — Sinaes, que instituiu a avaliagdo sistematica das instituicdes de educacdo
superior, dos cursos superiores e do desempenho dos estudantes. Com o Sinaes, foram
estabelecidos indicadores de qualidade, complementares entre si, em que todos 0s aspectos
sdo considerados: ensino, pesquisa, extensdo, desempenho dos alunos, gestdo da instituigéo,
corpo docente e infraestrutura, entre outros. A meta é aprimorar a qualidade dos cursos
oferecidos pelas diversas Instituicdes de Ensino Superior - IES publicas e privadas (PORTAL
MEC, 2014).

A necessidade de formacdo profissional qualificada compfe uma teméatica bastante
desafiadora interligada & globalizagdo, principalmente dentro da realidade dos paises em
desenvolvimento. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, a expansdo dos meios de
comunicacao e, particularmente, o clamor social pela busca do desenvolvimento sustentavel,
aparecem como forgas incontrolaveis exigindo mudancas de valores, habitos, conceitos,
procedimentos e instituicoes.

O objetivo desse estudo é analisar alguns aspectos do curso de Engenharia Mecénica do
CEFET/RJ - Unidade Itaguai, a partir das novas exigéncias para o sistema educacional e do
perfil proposto para os cursos de engenharia considerando essa nova realidade. A metodologia
utilizada constituiu-se de anélise documental que possibilitou melhor entendimento da
estruturacdo do curso. Também foi feito um levantamento in loco, por meio de questionario,
que contou com a participacdo de 81% do quadro de docentes dessa unidade de ensino.

2. ENGENHARIA MECANICA DO CEFET/RJ - UNIDADE ITAGUAI

O Municipio de Itaguai tem como principal atividade econémica o Porto de Itaguai, além
de diversas empresas do ramo da siderurgia e do segmento portudrio. Esse municipio também
se localiza proximo ao Distrito Industrial de Santa Cruz (bairro localizado na zona oeste do
Municipio do Rio de Janeiro), onde estdo instaladas vérias empresas de grande porte
(MELLO, 2012).

Em funcéo da grande demanda de profissionais qualificados nessa regido, o CEFET/RJ-
Unidade Itaguai implantou no ano de 2010 o curso de Engenharia Mecénica. Sua estrutura foi
baseada no atual Projeto Pedagdgico do Curso de Engenharia Mecénica - PPC da Unidade
Sede — Maracand que estd em vigor desde 2008, conforme informacfes obtidas com o
Coordenador do curso.



Segundo o PPC (2008), esse curso tem como objetivo geral a formagéo de engenheiros
aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, habilitando-os para o exercicio pleno de todas as fungdes nas diversas
atividades no campo da Engenharia Mecénica. Dentre os diversos objetivos especificos,
destacam-se:

eEstimular o desejo permanente de aperfeigoamento cultural e o desenvolvimento do

espirito cientifico e do pensamento reflexivo;

e Sensibilizar os estudantes para as questdes humanisticas, sociais e ambientais.

O curso em referéncia busca permitir que o aluno desenvolva, durante a sua formagéo,
vérias competéncias técnicas e habilidades essenciais ao exercicio de suas atividades
profissionais, bem como competéncias e habilidades complementares, como por exemplo,
capacidade de compreender os problemas administrativos, socioecondmicos e ambientais.

De acordo com informagdes da Coordenagdo de Engenharia Mecanica dessa unidade de
ensino, o respectivo Projeto Pedagdgico esta sendo elaborado (em fase final) pela comisséo
formada para esse objetivo.

A Matriz Curricular passou por atualizagcbes ao longo do tempo e a atual (Matriz
Curricular, 2014) prevé carga horéria total obrigatéria de 4.356 (quatro mil trezentos e
cinquenta e seis) horas/aula. Esta é a carga horaria minima para que o aluno receba o titulo de
Bacharel em Engenharia Mecénica. Nesta carga horéria, 3.618 horas-aula séo referentes as
disciplinas obrigatorias, 216 horas-aula relativas as disciplinas optativas, 144 horas-aula ao
projeto de final de curso e 378 horas-aula ao estagio supervisionado. Vale ressaltar que o
Parecer CNE/CES n° 329, de 11/11/2004 definiu a carga horaria minima total dos cursos de
Engenharia em 3.600 horas.

A Engenharia Mecénica do CEFET/RJ — Unidade Itaguai se desenvolve em cinco anos
(dez periodos letivos), em regime semestral de créditos, que sdo distribuidos nas disciplinas
obrigatorias e eletivas, e no projeto final de curso. As atividades complementares também séo
estimuladas com objetivo de aprimoramento pessoal e profissional do futuro engenheiro.
Essas atividades se referem a projetos de pesquisa e extensdo, que sdo desenvolvidas
considerando o contexto local.

Dentre as diversas disciplinas obrigatorias, esse curso oferece a disciplina denominada
Ciéncias do Ambiente e tem como objetivo fazer com que os alunos exercitem reflexdes a
respeito dos ecossistemas e da acdo humana nos mesmos. E ofertada no segundo periodo e
possui carga horéria de 36 horas/aula semanais. Para desenvolver o entendimento sobre
crescimento e desenvolvimento econdémico, bem como, as diversas teorias econdmicas, é
oferecida no terceiro periodo a disciplina denominada Economia. A mesma também possui
carga horéria de 36 horas/aula semanais. Nessas disciplinas sdo trabalhados os conceitos de
desenvolvimento sustentavel em seus diversos aspectos.

O aluno egresso do curso de Engenharia Mecanica do CEFET/RJ — Unidade Itaguai deve
possuir diversas caracteristicas, dentre elas destacam-se (PPC, 2008):

¢ Solida formacdo basica, compreendendo metodologia da investigacgéo
cientifica e os fundamentos cientificos e tecnol6gicos da engenharia;

¢ Formacao profissional abrangente, indispensavel ao exercicio profissional
do engenheiro mecanico, aliada a capacidade para resolver e solucionar
problemas da area e para buscar continua atualizacéo e aperfeicoamento;

e Formacdo profissional especifica mediante o aprofundamento ou
desdobramento de matérias pertinentes as principais areas da Engenharia
Mecanica;

e Dominio das técnicas bésicas de gerenciamento de seres humanos e dos
recursos utilizados no exercicio da profisséo;



o Sensibilidade para questfes humanisticas e ambientais;
¢ Capacidade para o trabalho em equipes multidisciplinares.

O processo de selecdo para alunos que querem ingressar no curso em referencia é feito
por meio do Sistema de Selegdo Unificada — SISU. A demanda para ingresso tem sido
bastante significativa. Acredita-se que isso se deve ao fato do mesmo ser oferecido
integralmente no turno da noite e por uma instituicdo publica (PORTAL CEFET, 2014). Os
alunos que estudam nessa unidade conseguem conciliar a atividade profissional com a
formacéo continuada.

Considerando que o perfil do corpo docente esta diretamente relacionado a qualidade de
todas as atividades desenvolvidas no ambito da educacdo, foi feito um levantamento (por
meio de questionario) de algumas caracteristicas consideradas importantes no cenario da
educacao proposta para o século XXI. Algumas dessas caracteristicas também representam
indicadores de qualidade para o Sinaes.

O gréfico | mostra a formacao académica dos docentes:
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Graéfico | — Formagdo académica dos docentes do curso de Engenharia Mecénica — CEFET/RJ —
Unidade Itaguai
Fonte: Elaborado pela autora com base em levantamento efetuado

O gréfico | evidencia que mais da metade (57%) dos docentes sdo Engenheiros. Eles
ministram aulas das disciplinas obrigatdrias e eletivas. Os demais docentes ministram aulas
das disciplinas obrigatérias, porém pertencentes as nicleo de conteldos basicos.

E importante citar que 46% dos docentes participantes do estudo, também atuam nos
cursos técnicos (Mecanica e Portos) oferecidos por essa instituicdo. Essa forma de atuacéo
propicia a integracdo vertical das atividades de ensino, pesquisa e extensdo e vai ao encontro
da filosofia da carreira Unica de docentes.



Atualmente todos os docentes estédo sendo admitidos no regime de dedicacéo exclusiva
e na carreira do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico — EBTT.

O gréfico Il mostra a titulacdo dos docentes:
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Gréfico Il — Titulacéo dos docentes do curso de Engenharia Mecénica — CEFET/RJ — Unidade Itaguai
Fonte: Elaborado pela autora com base em levantamento efetuado

O gréafico acima mostra que a maioria dos docentes tem titulacdo obtida em programas de
po6s-graduacdo stricto sensu, e destes, 81% possuem o titulo de Mestre. Entretanto, 71% desse
grupo estdo cursando o Doutorado. Esse fato demonstra o interesse dos docentes em
aprimorar o conhecimento técnico cientifico referente as respectivas areas de atuacao.
Entretanto, ndo existe nenhum movimento de procura em relacdo a cursos para
aperfeicoamento dos aspectos didaticos pedagdgicos pertinentes ao exercicio da docéncia.

Por meio do grafico Il € possivel perceber o nivel de experiéncia que os docentes
possuem no ambiente empresarial:
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Grafico 11l — Nivel de experiéncia que os docentes do curso de Engenharia Mecanica — CEFET/RJ -
Unidade Itaguai possuem no ambiente empresarial
Fonte: Elaborado pela autora com base em levantamento efetuado

Analisando o grafico acima, percebe-se que 67% dos docentes possuem conhecimento
aplicado, adquirido durante a atuacdo no ambiente empresarial. Esse fato contribui
significativamente para a qualidade das aulas, pois além do conhecimento técnico cientifico,



os alunos precisam do conhecimento contextualizado. Entretanto 33% dos professores
possuem somente conhecimento técnico cientifico obtido ao longo da formagdo académica e
por meio das pesquisas efetuadas. Estima-se que esse grupo tera mais dificuldade em
contextualizar suas aulas devido a falta de conhecimento aplicado.

O grafico IV mostra o nivel de experiéncia dos professores no exercicio da docéncia
ao longo da carreira:
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Grafico IV — Experiéncia dos professores do curso de Engenharia Mecanica— CEFET/RJ — Unidade
Itaguai no exercicio da docéncia ao longo da carreira.
Fonte: Elaborado pela autora com base em levantamento efetuado

Com base nas informagdes apresentadas no grafico IV fica claro que 57% dos
professores possuem até cinco anos de experiéncia no exercicio da docéncia. Desse grupo,
apenas 50% possuem experiéncia no ambiente empresarial. Isso significa que a maior parte
dos docentes, além da pouca vivéncia no contexto educacional também n&o possui
conhecimento aplicado. Além disso, 19% estdo iniciando a carreira e possuem menos de um
ano de experiéncia.

O Gréfico V evidencia o nivel de conhecimento dos docentes com relagdo a integracéo
dos conceitos do desenvolvimento sustentavel ao contexto educacional.
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Grafico V — Nivel de conhecimento dos docentes do curso de Engenharia Mecanica— CEFET/RJ —
Unidade Itaguai sobre a abordagem da sustentabilidade no contexto educacional
Fonte: Elaborado pela autora com base em levantamento efetuado
O grafico acima demonstra que 58% dos docentes possuem baixo ou nenhum

conhecimento a respeito da educagdo para o desenvolvimento sustentavel definida pela



UNESCO e que deve estar presente em todas as instituicdes de ensino, considerando o
cenario educacional do século XXI.

O grafico VI mostra a frequéncia da abordagem do tema “Sustentabilidade” nas aulas
do curso em questao:
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Grafico VI — Frequéncia da abordagem do tema “Sustentabilidade” nas aulas do curso de Engenharia
Mecénica — CEFET/RJ — Unidade Itaguai.
Fonte: Elaborado pela autora com base em levantamento efetuado

Este grafico indica que 72% dos docentes ndo abordam ou abordam com baixa
frequéncia o tema “Sustentabilidade™ nas respectivas aulas. Esse fato contraria determinagfes
de Orgdos internacionais, como a UNESCO e também a Resolucdo 11/2002
(MEC/CNE/CES, 2002) que prevé que o engenheiro deve atuar de forma critica e criativa na
identificacdo e resolucdo de problemas, considerando seus aspectos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais, com visdo ética e humanistica, em atendimento as demandas
da sociedade.

Por meio do gréfico VII é possivel perceber o envolvimento do tema Sustentabilidade
nas ementas das disciplinas:
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Grafico VII — Envolvimento do tema Sustentabilidade nas ementas das disciplinas do curso de
Engenharia Mecénica — CEFET/RJ — Unidade Itaguai.
Fonte: Elaborado pela autora com base em levantamento efetuado



Os dados apresentados nesse grafico sugerem uma explicagdo para os resultados
apresentados no gréfico anterior e aponta para a necessidade de revisdo das ementas das
disciplinas a fim de cumprir com as exigéncias legais definidas tanto por 6rgdos nacionais
como internacionais.

Ainda considerando os docentes como indicador de qualidade do curso em questdo, foi
feita uma anélise da forma como 0s mesmos séo selecionados para ingressar nessa instituicao
de ensino. O processo de selecdo é feito por meio de concurso publico composto de trés
etapas:

e Prova escrita: S&o avaliados os conhecimentos técnicos referentes & area de atuagéo.
A elaboracdo da prova que é aplicada aos candidatos é feita por uma banca composta por
docentes que ja trabalham na institui¢do, com formacdo académica na respectiva area.

e Prova publica de aula: Os candidatos aprovados na prova escrita ministram uma aula
(sobre um assunto previamente sorteado) para a mesma banca da prova anterior. O objetivo
dessa etapa ¢ avaliar os procedimentos didaticos pedagdgicos utilizados pelos candidatos. E
importante ressaltar que os docentes engenheiros que compdem a referida banca ndo possuem
formacdo pedagdgica. Sendo assim, como esses conseguem avaliar se 0s candidatos estdo
aplicando métodos e técnicas de ensino/aprendizagem estruturados e consistentes?

e Prova de titulo: Nessa etapa do processo todos os titulos dos candidatos aprovados na
etapa anterior serdo analisados e receberam as respectivas pontuagfes. Vale ressaltar que a
prova de titulo tem peso maior que a prova publica de aula.

O candidato que conseguir a maior pontuagdo no processo sera considerado aprovado
e ingressara na instituicdo. Ao ingressar, o novo professor juntamente com a Coordenagéo do
curso definem as disciplinas que ficaram sob sua responsabilidade e logo apds sdo
apresentados as respectivas turmas de futuros engenheiros.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Analisando a estruturagdo do curso de Engenharia Mecénica do CEFET/RJ — Unidade
Itaguai, percebe-se que o mesmo foi organizado de forma a atender as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Engenharia e esta trilhando satisfatoriamente rumo ao
seu objetivo que é formar engenheiros aptos para serem inseridos no mercado de trabalho e
assim atender a demanda local. Entretanto, algumas fragilidades foram detectadas e para essas
séo sugeridas acdes com objetivo de melhorar a qualidade dos futuros engenheiros formados
por essa instituicdo educacional.

Baseado nos resultados desse estudo, conclui-se que o conhecimento cientifico que os
docentes do curso de Engenharia Mecanica adquiriram ao longo da formagéo académica,
atende as necessidades desse curso e também de outros oferecidos pela instituicdo. Porém,
percebe-se a necessidade de agBes institucionalizadas no sentido de aprimorar a prética da
docéncia, visto que a formagdo académica ndo contempla essa habilidade e muitos docentes
(57%) possuem pouca ou nenhuma experiéncia na prética de ensino.

Com relacdo a titulagdo dos docentes, o percentual de Mestres e Doutores atendem
plenamente as exigéncias do Sinaes, é interessante lembrar que a titulagdo ndo determina a
qualidade da aula ministrada por esses docentes. O que determina a qualidade das aulas s&o os
procedimentos didaticos pedagdgicos utilizados e o tipo de conhecimento que € transmitido.

Segundo as referéncias tedricas citadas ao logo dessa pesquisa, 0 conhecimento deve ser
interdisciplinar, holistico e contextualizado para atender as demandas da sociedade moderna,
também conhecida como a sociedade do conhecimento. O conceito de desenvolvimento



sustentavel deve estar presente em todos os curriculos, considerando os aspectos econémico,
social e ambiental. Nesse sentido, sugere-se a introducdo desse conceito nas ementas das
diversas disciplinas e a intensificacdo de projetos de pesquisa e extenséo, de modo a permitir
que o conceito de sustentabilidade permeie pelas diversas atividades desenvolvidas pelos
docentes e discentes dessa instituicao.

O processo de selecdo dos docentes também sugere acdes de aperfeicoamento, visto que
0s responsaveis pela avaliagdo dos candidatos na prova pulblica de aula ndo possuem
conhecimento didatico pedagodgico para fazé-lo. Outro fato que merece ser reavaliado € o peso
atribuido a essa etapa do processo de sele¢éo. Esse € menor que o peso atribuido a prova de
titulos. Isso significa que é dada a titulacdo mais importancia do que habilidade para o
exercicio da docéncia. Fato que comprova a crenga citada por Pinto e Oliveira (2012), “se o
engenheiro é doutor ou um pesquisador reconhecido, logo serd um bom professor”. Fazendo o
contraponto, € bom lembrar a citagdo de Pinto et al (2010) apud Pinto e Oliveira (2012), que
reconhece a importancia dos métodos e técnicas de ensino/aprendizagem que o professor de
engenharia deve possuir, sem 0s quais, ndo conseguira contribuir para a formagio de
profissionais que atendam as demandas da sociedade do seculo XXI.

Quanto ao ingresso de novos docentes na institui¢do (logo apds a aprovag, é importante a
disponibilizagdo de um tempo para a integracdo dos mesmos ao novo ambiente de trabalho,
considerando o envolvimento com os demais colegas, a adaptacdo as necessidades inerentes
das disciplinas que irdo assumir e ao planejamento das atividades que devera ser feito de
forma integrada, permitindo assim a interdisciplinaridade necessaria ao tipo de conhecimento
esperado dos futuros engenheiros.

Tratando o curso de Engenharia de forma mais ampla, estima-se que para garantir a
qualidade, bem como, para atender as exigéncias do mundo contemporéaneo, é necessario
considerar o exercicio da docéncia como mais uma opgdo de atuagdo profissional, abrindo
espaco para formacdo de engenheiros docentes. Considerando essa possibilidade, e também as
exigéncias dos Orgdos nacionais e internacionais quanto a questdo do desenvolvimento
sustentavel, percebe-se a necessidade de um estudo que viabilize a revisdo da estrutura dos
cursos de Engenharia do Pais.
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THE MECHANICAL ENGINEERING COURSE OF CEFET/RJ — UNIT
ITAGUAI IN THE SCENARIO OF THE 21ST CENTURY.

Abstract: The need for qualified vocational training makes up a very challenging issue linked
to globalization, especially within the reality of developing countries. The scientific and
technological development, the expansion of the media, and particularly the social outcry by
the pursuit of sustainable development, appear as uncontrollable forces demanding changes
of values, habits, concepts, procedures and institutions. The aim of this study is to analyze
some aspects of Mechanical Engineering course of CEFET/RJ-Unit Itaguai from the new
requirements for the educational system and the profile proposed for the engineering courses
considering this new reality. The methodology used consisted of documentary analysis which
allowed better understanding of the structure of the course. A survey was made on the site,
through a questionnaire, which was attended by 81% of the teachers in this educational unit.
After the examination, one realizes that the course of Mechanical Engineering of CEFET/RJ-
Unit Itaguai was organized so as to comply with legal guidelines and is treading satisfactorily
towards its goal which is to train engineers able to be inserted into the labor market and thus
meet the local demand. However, some weaknesses were detected and these are suggested
actions aiming to improve the quality of future engineers trained by this educational
institution.

Keywords: Engineering course; Sustainability; Education



