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Resumo -. Neste trabalho faz-se uma reflexdo critica sobre a realidade atual da préatica docente
na universidade brasileira, e em particular, nos cursos de Engenharia. Esta andlise leva em
conta a demanda, cada vez maior, da sociedade por profissionais comprometidos ndo s6 com a
eficiéncia na solucéo de problemas, mas principalmente com a melhoria das condicdes de vida
e superagdo das desigualdades sociais no Brasil e no mundo. Observagdes sobre a pratica
docente, sdo suficientes para extrair indicios de que a postura de grande parte de professores
na sala de aula esta ainda muito mais consonante com valores tecnicistas voltados para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias comprometidas com a eficiéncia pela
eficiéncia. Constata-se que a utilizacéo de diversas ferramentas e recursos modernos de apoio
ao ensino, ndo podem produzir, por si s6, mudancas significativas no processo educacional.
Discute-se ainda a postura do professor na sala de aula e uma redefinicéo do seu papel, agora
mais numa interacdo mutua com o aluno, ao invés de principal ator desse processo.
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1. INTRODUCAO

Hoje, mais que antes, a prética pedagdgica docente tem se tornado objeto de reflexdo e
analise tedrico-cientificas. A necessidade de uma discusséo mais ampla sobre essa prética e suas
implicacOes é inegavel, tendo em vista a suaimportancia no processo educacional como um todo

A educacdo atual e, em particular, o ensino nas Engenharias, pela prépria forma como essa
profissdo foi estruturada, privilegia o conhecimento disciplinar que, embora tenha permitido a
explosdo do saber, levou a uma grande distancia entre ciéncia e cultura.

Hoje, mais gque antes, é necessario se repensar 0 modelo de ensino  que tem conduzido a
defasagem entre os saberes e os problemas comuns da humanidade.

Pretende-neste trabalho realizar uma reflex&o critica sobre a prética docente na universidade
e especificamente nas escolas de engenharia. Inicialmente apresenta-se de forma resumida os
modelos mais conhecidos de construgdo do conhecimento. A partir desses conceitos tenta-se
analisar como tem sido a prética pedagogica e as consequéncias dessa prética na formagdo dos
engenheiros. Assm como, 0 ensino baseado na racionalidade excessiva, no pensamento
fragmentado, tem conduzido a alienacdo desse profissionais do seu contexto socia e de suas
responsabilidades enquanto cidad&os.



A tomada de consciéncia por parte dos docentes da necessidade de uma relagdo mais
acentuada com o caréter social, histérico, epistemol dgico e pedagdgico do ensino de engenharia é
gue pode vir a gerar mudangas significativas na formagéo de profissionais capazes de gerar
solugdes para os problemas do ser humano, e assim desenvolver um novo tipo de humanismo,
gue deve ser o principal objetivo da educagéo.

2. MODELOS DE CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO

Os model os mais conhecidos de construgao do conhecimento sGo 0 empirismo, O apriorismo
e 0 construtivismo.

No empirismo a prética pedagdgica se da, centrada no professor, que repassa 0 conhecimento
para 0s alunos sem questionamento critico, de forma hierarquica.

No modelo apriorista a pedagogia é centrada no aluno, que seria um individuo com
capacidades inatas de aprendizagem, de aquisicdo de conhecimentos, necessitando apenas de
estimul os externos para se manifestarem.

No terceiro modelo, construtivista, a relacdo sujeito-objeto se realiza numa interagdo mutua.
O sujeito ndo nasceria inteligente mas, também, ndo totalmente dependente do meio para
desenvolver-se. Da interagd com 0 meio € que se daria a construgdo do conhecimento, num
processo interagente.

3. APRATICA PEDAGOGICA ATUAL

Atraveés de observagOes realizadas, ao longo dos anos, nas institui¢des de ensino, constatou-
se que, em grande parte das escolas de engenharia, a prética docente se da prioritariamente com
base no empirismo, onde o professor repassa 0s conhecimentos aos alunos que 0s aceitam,
passivamente, sem questionamento. A postura de grande parte de professores na sala de aula
esta ainda muito mais consonante com valores tecnicistas voltados para 0 desenvolvimento de
habilidades e competéncias comprometidas com a eficiéncia pela eficiéncia. O perfil idea do
aluno, traduzido através das notas no historico escolar, € aguele que melhor reproduz o que Ihe
foi repassado, sendo avaliado em funcdo da precisdo e da qualidade dessa reproducéo. As notas
s80 usadas em muitos casos como uma arma na mao do professor, como instrumento para
imposi¢éo da autoridade.

Essa postura adotada, desde ha muito tempo, tem origem no positivismo, no qual se baseiam
tanto a profissdo de Engenharia como o0 seu ensino. As verdades validas sdo apenas aquelas
demonstradas por meio do método experimental.

A consequéncia desse modelo é a formagdo de profissionais que isentos de senso critico,
passivos, aceitam as imposigies, ou assumem COMO Seus, 0S interesses dos seus superiores,
guando atuam no mercado de trabalho. Ou, enquanto professores e pesquisadores, ndo
guestionam as politicas estabelecidas que definem, em Ultimainstancia, o seu objeto de estudo
e pesquisa e que sdo direcionadas, na maioria das vezes, para os interesse das elites no poder. Em
resumo, esse tipo de formagdo tem como produto um profissional descomprometido com as
guestdes sociais e principalmente sem capacidade de encontrar solugdes para os problemas do
seu pais, e do mundo.

Na redlidade, essas escolhas de modelos ndo sdo conscientes por parte da maioria dos
docentes. Eles nem sabem quando estéo transitando de um modelo para outro, sendo estas
escolhas um pouco inconscientes e reflexos de sua formagao realizada dentro do mesmo sistema
educacional.



A maioria dos professores de engenharia tem visto a pedagogia como uma area com a qual
ndo tém relacdo. N&o demonstram sentir necessidade de incorporar elementos didatico-
pedagdgicos na sua pratica. Assim € que se limitam as certezas cientificas e a preferéncia pelo
empirismo leva a um afastamento das questdes pedagdgicas . Esse distanciamento entre
filosofia e tecnologia leva-os a acreditar que, para ser professor, basta dominar o contelido e
saber expb-lo razoavel mente para estar habilitado a ensinar.

As avaliages dos cursos promovidas pelo Ministério da Educagdo, como o Provéo, estdo
baseadas no mesmo modelo que mede muito mais a capacidade de memorizagéo e reproducdo do
conhecimento; embora as questdes, as quais se aplicam esse conhecimento, sejam direcionadas
para exempl 0s praticos.

E interessante notar que a forma como os professores ensinam, na maioria das vezes, esta
em conflito com amaneiracomo os aluno gostariam de aprender.

Pode-se concluir que a formagdo baseada na exposicdo de conhecimentos e verificagdo
através de provas, tem sido insuficiente, ndo so para a formagdo de um profissional engajado na
suarealidade, como também paraas novas exigéncias do mercado globalizado.

4. NECESSIDADE DA FORMACAO DO PROFESSOR

A conscientizagdo, por parte dos professores de engenharia, das implicagdes e consequéncias
da sua prética docente € certamente 0 inicio para uma mudanca de perspectiva epistemol 6gica
visando a uma agdo docente transformadora. A intervencéo docente deve realizar-se no sentido
de formar individuos que, tomem consciéncia de st mesmos , de suas potencialidades e de suas
fraguezas, adquiram a capacidade de investigagdo, a autoconfianga e a independéncia. Se tornem
mais aptos a levantar questdes do que as aceitar, em suma, desenvolvam o senso critico e se
capacitem atomar decisdes.

Para o0 desenvolvimento dessa consciéncia é necessario, agora, ainda mais que antes, investir
na formagdo dos docentes das escolas de engenharia, em particular. O entendimento das
implicacOes dos fatos, dos fendmenos, dos principios e dos conceitos das ciéncias e das relactes
com o ser humano, é que pode fazer surgir nos docentes a necessidade de revisar a sua prética e
mais que isso habilité-los a readlizar as mudangas no sistema de ensino no sentido de formar
pessoas capazes de melhorar a vida da maioria da populacéo.

Os programas, tipo REENGE, que deram um passo inicial nesse sentido, perderam muito de
sua forga pois 0s recursos sdo , na sua maioria, aplicados para suprir a falta de equipamentos e
ferramentas mais modernas e (iteis para apoio ao ensino. E patente que as ferramentas, por Si SO,
n&o promovem nenhuma mudanga no processo ensino-aprendizagem.

Os investimentos devem priorizar cursos, semin&rios e oficinas que tratem de todos os
aspectos pedagdgicos e epistemol 6gicos para uma agdo docente transformadora.

A partir dessa nova consciéncia é que se pode promover a constru¢cdo de um projeto
pedagdgico de fato participativo nas escolas de engenharia , a partir do contexto histérico e
educacional de cada ingtituicdo. A construgdo coletiva, a participacdo nessa elaboragdo € que
podem gerar as condicdes para o inicio de mudanca na prética de ensino dos docentes.

5. CONCLUSOES



A intervencdo docente desejada no processo educacional, nas escolas de engenharia , deve ser
no sentido da interacdo professor-aluno para a construgdo do conhecimento, em conjunto,
visando aformagéo profissional do estudante e o seu desenvolvimento humano, baseada portanto,
muito mais, no modelo construtivista. Para isso deve-se capacitar 0 docente para superar, na
escola de engenharia, 0 nivel da instrucdo e atingir o da educagdo para intervencdo no mundo
real, diminuindo a distancia entre ciéncia e sociedade, em busca de um novo humanismo.

A tomada de consciéncia de que o paradigma positivista e pragmético, no qual se apoia
fortemente a engenharia, vem conduzindo aos poucos a destruicdo da sociedade, pode ser o
caminho para uma mudanga que j& se torna urgente, no sistema educacional como um todo, e em
particular no ensino de engenharia. Essa mudanca visa a formacdo de um profissiona critico,
criativo e participativo, capaz de redizar as transformagdes necess&rias a construcdo de uma
sociedade mais justa e mais humana.
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